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El movimiento de la escuela charter ha resultado ser todo un éxito político, pero ha sido un fracaso de los derechos civiles.  A medida que el país continúa avanzando de manera estable hacia una mayor segregación y desigualdad de la educación de los estudiantes de color en las escuelas que tienen bajos niveles de aprovechamiento académico e índices de graduación, el rápido crecimiento de las escuelas charters ha estado expandiendo un sector que es aún más segregado que el de las escuelas públicas.  El Proyecto de Derechos Civiles ha publicado reportes anuales sobre la propagación de la segregación en las escuelas públicas y su impacto en la oportunidad educativa durante 14 años. Sabemos que los programas de opción pueden ofrecer opciones educativas de calidad con una educación escolar racial y económicamente diversa para los niños que de otra manera tendrían pocas oportunidades o programas de opción que de hecho pueden aumentar la estratificación y la desigualdad dependiendo de la manera en la que estén diseñadas.  El esfuerzo de la escuela charter, el cual ha ignorado en gran parte el problema de la segregación, ha sido justificado por las declaraciones sobre el desempeño educativo superior, las cuales simplemente no han sido sustentadas por la investigación.  Aunque existen algunas escuelas charters notable y diversas, la mayoría de ellas no tienen ninguna de estas características.  Las lecciones de lo que se necesita para hacer que la opción funcione por lo general han sido ignoradas en la política de la escuela charter.  Las escuelas magnet son un ejemplo sorprendente de y ofrecen mucha experiencia en cuanto a cómo crear opciones educativamente integradas y exitosas.


Nuestro informe de noviembre de 2009, Equity Overlooked: Charter School and Civil Rights Policy
 (Igualdad Ignorada: Escuelas Charters y Política de los Derechos Civiles), mostró una falta fundamental de una política básica de derechos civiles en la legislación estatal de las escuelas charters.  Nuestro informe de 2008 sobre las escuelas magnet mostró que un buen número de programas de la escuela magnet tiene una clara política a favor de la  integración y que aquellas que cuentan con dichas políticas han tenido mejores resultados.
  Resulta sorprendente que una nueva administración que expresa un compromiso hacia los derechos civiles le ha dado tanta prioridad a expandir las escuelas charters y hasta ahora no se ha enfocado seriamente en asegurar que incluyan las políticas de derechos civiles o en mejorar la experiencia educativa de las escuelas magnets al combinar la opción con la integración.  La intensa presión que la Administración de Obama está poniendo en los estados con mayores problemas financieros para que expandan las escuelas charters, o, de lo contrario, perderían los fondos federales que necesitan con tanta urgencia, no debería intensificar más la segregación, especialmente la de los estudiantes afroamericanos.  Ya que la gran mayoría de los estados tienen fracciones muy pequeñas de estudiantes en las escuelas charters ahora y no han elegido expandirlas de manera considerable, esta presión federal deberá estar acompañada por una responsabilidad ambigua y normas de los derechos civiles.  Estoy seguro de que un presidente que se benefició de las escuelas y las universidades integradas y que es un orgulloso seguidor de Martin Luther King, no querría usar fondos federales para acelerar más la abolición de la segregación de los estudiantes de color o perpetuar las escuelas inferiores para esos mismos estudiantes.


En todo el país, las oportunidades para la abolición de la segregación para los estudiantes de color alcanzaron su nivel más alto aproximadamente hace dos décadas, durante la misma época, la brecha del aprovechamiento académico alcanzó su punto más estrecho.  Este cambio, especialmente al perder gran parte del noTabla logro de integración en el Sur, ha ocasionado gran tensión porque las escuelas charters inscriben una gran proporción de estudiantes negros exponiéndolos al nivel más alto de segregación.  Casi una tercera parte acabó en escuelas de apartheid con un porcentaje de cero o de uno de compañeros blancos, el tipo de escuelas que durante décadas de luchas de derechos civiles se peleó por abolir en el sur.  Muchas no cuentan con políticas para transportar estudiantes de sus vecindarios segregados.  Existen grandes concentraciones de escuelas charters en algunas de las áreas metropolitanas con una segregación excesiva de la nación, incluyendo Chicago y Detroit y con mucha frecuencia crean la ilusión de una opción real sin proporcionar el menor reto a las líneas de clase o color que por lo general definen la oportunidad educativa.  De hecho, crean una separación de raza y de clases aún más extrema sin la evidencia de que proporcionen una educación de mayor calidad.  Entre los que proponen las escuelas charters se incluyen a muchos maestros y educadores que cree en la educación integrada y quienes, creo yo, responderían a los retos de los derechos civiles y de la igualdad educativa de la Administración de Obama.


En el suroeste, el incluye cinco de ocho estados en los cuales los estudiantes latinos se han concentrado tradicionalmente y que representan el gran centro de la inmigración mexicana, el récord de las escuelas charters es particularmente decepcionante.  La Corte Suprema determinó en 1973 que los estados del suroeste tenían una historia de discriminación en contra de los latinos paralela a la discriminación en contra de los negros en el Sur
.  La región ha experimentado incrementos muy pronunciados en la segregación de los estudiantes latinos desde la década de los setenta, y por lo general, es la segregación de razas y pobreza y algunas veces, también del idioma.  Esta segregación triple es educativamente devastadora en muchos casos.  Con frecuencia, los estudiantes tienen opciones de educación escolar que ofrece una mejor posibilidad de graduarse, estar listos para ir a la universidad, estar preparados para aprender, vivir y trabajar en una sociedad sumamente diversa.


Sin embargo, en esta región, los latinos no cuentan con la representación necesaria en la población de las escuelas charters, y parece que las escuelas charters les pone muy poca atención a aquellos que necesitan más ayuda: los millones de estudiantes del inglés que crecen en hogares de habla hispana y cuyo inglés no es lo suficientemente fuerte como para progresar en un programa de educación regular.   Se pone muy poca atención a la responsabilidad legal que estas escuelas tienen para aceptar y proporcionar la instrucción apropiada a los estudiantes del inglés.  Muchas escuelas ni siquiera reportan el número de estudiantes que inscriben, y las estadísticas disponibles sugieren que estos estudiantes carecen de una representación.


Un patrón preocupante en el suroeste y algunas localidades en otros lados, como Carolina del Norte, es la excesiva representación de los blancos en las escuelas charters.  El Oeste cuenta con un 55% de estudiantes no blancos en sus escuelas públicas en toda la región.  Resultaría bastante dañino invertir el dinero público en las escuelas que financian la huida de las escuelas públicas de educación regular y llevarse con estos estudiantes blancos, los fondos estatales y federales que se necesitan tanto para los estudiantes que se quedan en escuelas públicas regulares aún más segregadas. El hecho de que varias de estas escuelas “de donde huyen los estudiantes blancos” no reporten a ningún estudiante en los almuerzos gratis sugiere que pueden estar segregados por la raza y por la clase.  Durante la era de los derechos civiles, resultó ilegal crear nuevos distritos escolares que intensificaran la segregación.  Sin tener en cuenta si también sería ilegal ahora crear nuevas entidades segregadas por separado, es seguramente una mala política educativa y de derechos civiles.


Un aspecto particularmente alarmante que se ha documentado en este informe es que se ha fracasado en recopilar los datos básicos esenciales de las escuelas charters.  Me sorprendió mucho enterarme que muchas escuelas no reportan los estudiantes con almuerzo gratuito, lo cual significa que no ofrecen almuerzo gratuito y excluyen con mucha efectividad a los niños pobres, o no consideran que sea necesario reportar estas estadísticas.  Sin embargo, la investigación muestra que existe una fuerte relación entre la pobreza concentrada y los resultados y las oportunidades educativas inferiores.


En una nación en la cual una quinta parte de todos los niños nacen en hogares en donde los padres no hablan inglés (la gran mayoría de los cuales hablan español), y una décima parte de todos los estudiantes están clasificados como estudiantes del Inglés (ELL), la igualdad básica así como la ley federal de derechos civiles dispone que las escuelas charters le den la bienvenida y proporcionen los servicios educativos necesarios para este grupo tan grande de estudiantes.  Existe una sorprendente falta de datos básicos sobre la inscripción de los estudiantes ELL en las escuelas charters, aún en el estado en el que, por mucho margen, tiene la mayor población de estudiantes ELL, California.   En donde hay datos disponibles, parece que los estudiantes ELL no cuentan con la representación adecuada.   Si eso es cierto, es esencial examinar si las escuelas charters están cumpliendo con sus obligaciones legales y educativas para este grupo importante de estudiantes que experimentan índices sumamente altos de deserción escolar.  El gobierno deberá actuar inmediatamente para exigir que se entreguen estos datos escolares de todas las escuelas charters y que se investigue la prueba de las causas de una severa falta de representación.


Existen escuelas charters muy buenas y hay algunas que son bastante diversas.  Tengo ex-alumnos que han creado escuelas maravillosas y muchos que han enseñado en ellas.  Sin embargo, también hay muchas escuelas charters que no son ni exitosas ni diversas y también ofrecen esperanzas falsas.  Creo que a largo plazo, sería mejor convertir esas escuelas charters sólidas a partes relativamente autónomas de sistemas públicos escolares, ya que, con frecuencia, las escuelas charters tienen problemas con la administración, las finanzas y la sucesión del liderazgo.  De todas maneras, debemos mantener y premiar a dichas escuelas.  Las agencias estatales y federales que apoyan a las escuelas charters deberían aprender las lecciones de aquellas escuelas charters que alcanzan una gran diversidad y las convierten en requisitos para otras escuelas charters.  Los funcionarios federales de educación y derechos civiles deberían trabajar para desarrollar normas mínimas de derechos civiles y hacerlas parte de los fondos de las escuelas charters.   Cuando a las escuelas de opción se les ofrecen fondos, las escuelas magnet y las escuelas piloto deberán siempre ser totalmente elegibles para competir con las escuelas charters.  Si existe evidencia en cuanto a que las escuelas han sido planeadas para crear instituciones educativas racialmente exclusivas que obviamente violen la ley federal de derechos civiles, las agencias de derechos civiles deberán investigar y cuestionar estas escuelas.


El movimiento de las escuelas charters se ha desarrollado en gran parte durante períodos en los cuales a los que se les ha dado muy poca prioridad a los derechos civiles en la política federal y estatal.  La administración de Obama, por supuesto, ha tenido mucho con que lidiar en su primer año.  Sin embargo, conforme se avanza para formar la política de educación a largo plazo, este problema no se puede evitar.  El movimiento de la escuela charter ha florecido en un período de decadencia de los derechos civiles.  A medida que se revive la visión de una sociedad que se ha integrado con éxito, con oportunidades reales para los grupos de estudiantes históricamente excluidos para que entren al programa de educación regular, esto podría convertirse en una característica que defina de las escuelas charters.   La política federal debería establecer esto como condición para la ayuda de las escuelas charters y ayuda de apoyo para que todas las escuelas charters se conviertan en una de las mejores escuelas.


La teoría de las escuelas charters es que pueden ofrecer algo especial porque son charters y pueden ser creativas al ofrecer programas educativos excelentes y distintivos.  Resulta bastante extraño que la administración de Obama no haya adoptado un movimiento más amplio y más antiguo, el movimiento de la escuela magnet, que ya lo ha hecho y que tiene una mejor posición hacia los derechos civiles.  Las escuelas piloto que operan con gran autonomía pero se quedan dentro de los sistemas de la escuela pública también han tenido un éxito considerable en Boston y muchos otros lados.  Las administraciones anteriores pudieron haber creído que las escuelas charters eran superiores simplemente porque no eran parte de sistemas tradicionales de escuelas públicas.  No existe ninguna prueba que dicha propuesta, pero las escuelas de opción bien implementadas ofrecen posibilidades importantes.  Creo que la Administración y el Congreso le deben dar a cada una de estas formas de opción un trato justo y equitativo al competir por los fondos federales y que se espere que cada una alcance las mismas normas de responsabilidad y de derechos civiles.  Muchos padres de familia atrapados en escuelas deficientes desean una opción.  Necesitamos asegurarnos que las opciones sean buenas, que estén equitativamente disponibles para todos y que proporcionen, en el mayor grado posible, las opciones reales hacia la educación regular de la sociedad americana. 

Resumen del Reporte General


Siete años después de que el Proyecto de Derechos Civiles documentara por primera vez los patrones extensos de la segregación de las escuelas charters, el sector de la escuela charter continúa estratificando a los estudiantes por raza, clase y posiblemente por idioma.  Este estudio es publicado en un momento en el cual aumenta la presión federal para expandir las escuelas charters, a pesar de la evidencia continua y acumulativa de la segregación de las escuelas charters.  


Nuestro análisis de los 40 estados, el Distrito de Columbia y varias docenas de áreas metropolitanas con un gran número de inscripciones de estudiantes de escuelas charters revela que estas escuelas están racialmente más aisladas que las escuelas públicas tradicionales en virtualmente cada estado y grandes áreas metropolitanas en la nación.  Aunque existen ejemplos de escuelas charters verdaderamente diversas, nuestros datos muestran que estas escuelas no reflejan las tendencias más amplias de las escuelas charters.


Surgen cuatro temas principales de este análisis de datos federales.  Primero, aunque está aumentando el número y el tamaño de las escuelas charters, la inscripción de las escuelas charters actualmente constituyen solamente el 2.5% de todos los estudiantes de las escuelas públicas.  A pesar de la presión federal por aumentar el número de escuelas charters, basándose en la noción que las escuelas charters son superiores a las escuelas públicas tradicionales, a pesar de que no existe una prueba concluyente que apoye dicha declaración, la inscripción en las escuelas charters continúa concentrándose solamente en cinco estados.


Segundo, mostramos que las escuelas charters, en muchas maneras, tienen una segregación más extensa que otras escuelas públicas.  Las escuelas charters atraen a un porcentaje más alto de estudiantes negros  que las escuelas públicas tradicionales, en parte debido a que tienden a localizarse en áreas urbanas.  Por consecuencia, los patrones de inscripción en las escuelas charters muestran altos niveles de segregación de minorías, tendencias que son particularmente severas para los estudiantes de color.


Aunque la segregación de los estudiantes negros entre todas las escuelas públicas ha ido en aumento durante casi dos décadas, los estudiantes negros en las escuelas charters tienen muchas más probabilidades que sus contrapartes de escuelas públicas tradicionales de recibir una educación en entornos intensamente segregados.  A nivel nacional, el setenta por ciento de los estudiantes negros de las escuelas charters asisten a escuelas charters de minoría intensamente segregadas (las cuales inscriben del 90 al 100% de estudiantes de minorías sin suficiente representación), o el doble de estudiantes negros intensamente segregados en escuelas públicas tradicionales.  Algunas escuelas charters inscribieron poblaciones en las cuales el 99% de los estudiantes inscritos en escuelas públicas tradicionales.  Algunas escuelas charters inscribieron poblaciones en donde el 99% de los estudiantes provenían de minorías sin la suficiente representación.  El cuarenta y tres por ciento de los estudiantes de las escuelas charters de afroamericanos asistieron a estas escuelas de minoría sumamente segregadas, un porcentaje que fue, por mucho, el más alto que de cualquier otro grupo racial, y casi tres veces tan alto que el de los estudiantes afroamericanos en las escuelas públicas tradicionales.  En general, casi tres de cada cuatro estudiantes en la escuela charter típica de estudiantes afroamericanos. Esta cifra indica niveles altos de aislamiento, en particular dado el hecho de que los estudiantes negros comprenden menos de una tercera parte de los estudiantes de las escuelas charters.

Los estudiantes negros no son el único grupo racial que experimenta un alto nivel de segregación en las escuelas charters.  Los porcentajes más altos de los estudiantes de las escuelas charters de cada raza asisten a escuelas predominantemente de minoría (50-100% de estudiantes de minoría (o escuelas de minoría racialmente aisladas (90-100% de estudiantes de minoría) que su compañeros de la misma raza en escuelas públicas tradicionales.  La mitad de los estudiantes de escuelas charters latinas, por ejemplo, asistieron a las escuelas de minoría racialmente aisladas. 

Tercero, las tendencias de la escuela charter varían de manera considerable en diferentes regiones del país.  No hay suficientes latinos inscritos en las escuelas charters algunos estados del oeste en donde comprenden el nivel de participación más alto de estudiantes.  Al mismo tiempo, una docena de estados (incluyendo aquellos con altas concentraciones de estudiantes latinos como Arizona y Texas) reportan que una mayoría de estudiantes latinos de escuelas charters asisten a escuelas de minoría con un alto nivel de segregación.  Los patrones en el oeste y en varias áreas del sur, las dos regiones del país, también sugieren que las escuelas charters son el refugio de los estudiantes que blancos que salen de las escuelas públicas.  Por último, en la zona industrial del medio oeste, cada vez más estudiantes se inscriben en las escuelas charters en comparación con otras regiones, y los programas de las escuelas charters en la zona del medio oeste muestran altas concentraciones de estudiantes negros.

Cuarto, las principales brechas en las fuentes múltiples de datos federales ocasionan que resulte difícil contestar respuestas básicas y fundamentales sobre el grado en el cual las escuelas charters inscriben y concentran estudiantes de bajos ingresos y Estudiantes del Inglés (ELLs).  Las escuelas charters reciben fondos públicos y por lo tanto están igualmente disponibles a todos los estudiantes sin tener en cuenta cuál sea su origen étnico.  Aproximadamente, una de cada cuatro escuelas charters no reportan los datos sobre los estudiantes de bajos ingresos.  Ya que la elegibilidad para recibir el almuerzo gratuito es prueba de que las familias no pueden darse el lujo de proporcionárselos, la falta de un programa de almuerzo gratis en la escuela impondría una severa barrera económica para asistir a una escuela charter. Existe una falta similar de información sobre los ELLs.  Los datos federales sobre las escuelas charters en California, posiblemente la entrada más importante de inmigrantes al país, indican que solamente siete estudiantes de ELL asisten a sus programas estatales de escuelas charters.  En general, es mucho menos probable que la legislación estatal de la escuela charter exija requisitos para inscribir a los estudiantes ELL que para los demás grupos raciales o normas de diversidad.  La deslumbrante falta de datos en cada uno de estos grupos tradicionalmente marginados hace que resulte difícil tener acceso a las escuelas charters como una reforma educativa o monitorear su cumplimiento de los reglamentos de los derechos civiles básicos y la legislación estatal de la escuela charter. 

Nos concentramos en las tendencias estatales y metropolitanas de las escuelas charters y no en los patrones del nivel del distrito ya que muchas escuelas charters pueden sacar (cosa que hacen) estudiantes de distritos de escuelas múltiples. En Arizona, por ejemplo, los estudiantes que asisten a las escuelas charters dentro de un límite de un solo distrito fueron de hecho sacados de 21 distritos escolares diferentes (Gifford, Ogle, & Solomon, 1998).  Por lo tanto, una comparación de escuelas charters de funcionamiento similar con un distrito solamente podría ser engañosa.  Aun así, nuestros resultados de un nivel más alto de segregación en las escuelas charters no se diferencian de manera considerable de otros análisis que comparan a las escuelas charters con su escuela pública más cercana o con el distrito de los alrededores. 
Las décadas de estudios  de ciencias sociales encuentran beneficios importantes relacionados con la asistencia a escuelas diversas, y por consiguiente, los daños educativos relacionados con las escuelas en donde se concentran los estudiantes pobres y de minoría.  En los discursos recientes del Presidente de los Estados Unidos al Congreso, el Presidente reconoció el vínculo continuo entre los vecindarios segregados y las escuelas, “En este país, el éxito de nuestros niños no puede depender más del lugar en donde viven que en su potencial.”
  De manera irónica, las escuelas charters han hecho una promesa prematura de volverse más integradas que las escuelas públicas regulares porque no estaban restringidas por los límites que aislaban racialmente al distrito escolar.  Por el contrario, este reporte muestra que las escuelas charters comprenden un sector independiente y segregado de nuestro sistema escolar público profundamente estratificado.

Por lo tanto, al mismo tiempo que continúa promoviendo el crecimiento de las escuelas charters, la administración de Obama deberá tomar medidas inmediatas para reducir la segregación de las escuelas charters, al trabajar para alcanzar la promesa de integración de las escuelas charters.  El Departamento de Educación deberá actualizar su guía archivada sobre los reglamentos de los derechos civiles para las escuelas charters y fortalecerla al incluir las disposiciones que se conocen haber tenido éxito en otros programas como las escuelas magnet, que combinan la opción de la escuela con cuerpos estudiantiles diversos de alta calidad.  Se necesita la nueva legislación para asegurar que recopilemos suficiente información sobre los estudiantes de la escuela charter de manera que podamos monitorear el acceso de los y los resultados de los estudiantes por raza, clase y capacidad del lenguaje.  A medida que se reautorice ESEA, se debería enmendar para que incluya el estatus socioeconómico de los estudiantes como parte de la evaluación anual de la inscripción de la escuela charter.  Al mismo tiempo, se debe hacer más, aún más allá de las medidas propuestas en el presupuesto 2011 – para fortalecer y promover a las escuelas magnet como otro tipo exitoso de opción de escuela y poner énfasis en la capacidad que tienen las escuelas charters y las escuelas magnet de atraer estudiantes de todos las áreas.  Los estados también deben trabajar para asegurar que las consideraciones de diversidad formen parte del proceso de aprobación de las escuelas charters y ejercer una supervisión más estricta de las escuelas charters existentes. 

En realidad, todos debemos trabajar para crear un sector de escuelas más inclusivo, uno que magnifique y fortalezca el papel de la opción para fomentar la integración y la igualdad en la educación americana. 

Opción sin Igualdad: 

Segregación de la Escuela Charter y la Necesidad de las Normas de los Derechos Civiles


Las escuelas charters saltaron a la arena de la política de educación hace varias décadas. En 1990, no había aparecido ni un solo programa de la escuela charter en el panorama educativo americano; veinte años después, su rápida ascensión hacia la popularidad política coincidió con el crecimiento en la inscripción.  En su primer año, la Administración de Obama ha promovido escuelas charters como un componente central de la reforma educativa.  En dos programas importantes de financiamiento, arriesgando miles de millones de dólares, el Departamento de Educación le dará prioridad a los estados y a los distritos comprometidos a expandir rápidamente el número de escuelas charters.
  Además, las primeras dos peticiones para presupuesto de la Administración han contenido un mayor financiamiento para las escuelas charters.
  


Sin embargo, a pesar del interés cada vez más creciente, los estudiantes de las escuelas charters representaron solamente el 2.5% de la inscripción total en la escuela pública en el año escolar 2007-08.
  Es muy probable que las escuelas charters comprendan una porción considerable de la participación en el mercado en ciudades grandes como Nueva York, Detroit, St. Louis, Washington, D.C. y Nuevo Orleans.
 Y, a medida que aumentan las filas de los estudiantes que desean asistir a las escuelas charters e incluyen un número desproporcionadamente alto de estudiantes negros, surgen los perturbadores patrones de la segregación.  Es más probable que los programas de las escuelas charters generen más entornos de aprendizaje racialmente aislados para los estudiantes de color que las escuelas públicas tradicionales, aunque en algunas comunidades producen escuelas de segregación de estudiantes blancos.   Estas tendencias de las escuelas charters motivan el análisis que se describe en este reporte.

La segregación entre cualquier serie de escuelas es perjudicial.  Cinco años después de que el Tribunal Supremo de los Estados Unidos dio el fallo histórico en el caso de Brown vs. la Junta de Educación, la segregación sigue vinculada a las oportunidades limitadas y una falta de preparación para los estudiantes de todas las razas para vivir y trabajar en una sociedad diversa. Las escuelas segregadas de minoría están vinculadas a una amplia variedad de desventajas educativas y de la vida (Linn & Welner, 2007).  Los estudiantes en las escuelas segregadas, las escuelas charters o de otro tipo, tienen probabilidades de tener contacto limitado con redes sociales con mayores ventajas (con frecuencia vinculadas con la información sobre los trabajos y la educación superior) y cada vez menos oportunidades para prepararse para vivir y trabajar en una sociedad diversa (Braddock,2009).  Por consecuencia, es importante considerar qué tipo de exposición racial – o la falta de la misma – proporciona a los estudiantes el creciente sector de las escuelas charters.  Este reporte explora las experiencias de los estudiantes de la escuela charter en términos de la composición racial, socioeconómica y lingüística de sus compañeros. 

Las inquietudes sobre el aislamiento racial casi no existen en el movimiento de las escuelas charters, el cual ha reestructurado el acceso a la opción de escuela como un problema de derechos civiles.
    Los defensores de la escuela charter han sido guiados tradicionalmente por un principio central: las escuelas charters mejorarán los resultados de los estudiantes (medidos casi exclusivamente por el aprovechamiento académico) a través de la introducción de la competencia del mercado libre en el sistema de la escuela pública.  Otros partidarios del movimiento aseguran que las escuelas charters pueden servir de laboratorios de innovación al operar como entornos de escuelas públicas relativamente autónomos (Chubb & Moe, 1991; Finn, 2006; Friedman, 1955;). Y, en términos de problemas de igualdad, la afluencia de las opciones educativas que proporcionan las escuelas charters en algunas áreas suburbanas de la ciudad en particular ha llevado a algunos defensores a representar a las escuelas charters como una parte del “movimiento pendiente de derechos civiles”, dándoles a los padres de familia una alternativa a las escuelas públicas tradicionales con un nivel de desempeño bajo (Holt, 2000; Stulberg, 2008; Wamba & Asher, 2003). 

Este reporte tiene como objetivo reavivar una discusión sobre la manera en la que el sector de la escuela charter se relaciona con los patrones persistentes de la segregación racial, económica y lingüística en las escuelas públicas de nuestra nación.  Encontramos patrones expansivos de segregación en las escuelas charters en todo el país – niveles de segregación de minoría idénticos al de nuestro análisis anterior hace siete años (Frankerberg & Lee, 2003).  Una revisión de la literatura existente también determina que, por lo menos, la combinación de evidencia relacionada con la aseveración de que las escuelas charters están relacionadas con mejores resultados académicos.  Por otro lado, hay escuelas charters excelentes, diversas y ampliamente promocionadas.   Hay lugares de un alto aprovechamiento académico y de inclusión social que facilitan mucho la diversidad del cuerpo estudiantil a través de la política y del enlace con la comunidad.  Aunque este reporte se enfoca en describir los patrones inquietantes de la segregación en la escuela charter, las escuelas charters siguen siendo relativamente nuevas, y con un compromiso apropiado e integral para imbuir a la política de las escuelas charters con las protecciones y el cumplimiento de los derechos civiles, se pueden generar un mayor  número de entornos de aprendizaje diversos y de alta calidad
.  Este reporte no trata en cuanto a que si podemos tener escuelas charters, sino de si podemos desarrollar efectivas de derechos civiles y si podemos asegurar una competencia justa entre las escuelas charters y otras escuelas de opción, que generalmente tienen una segregación menos extrema.

El reporte está organizado de la siguiente manera.  Primero examinamos la literatura existente sobre el aislamiento racial, socioeconómico y lingüístico de los estudiantes en las escuelas charters, así como entre las escuelas charters y las públicas tradicionales.  También resumimos lo que se sabe de los resultados educativos relacionados con las escuelas charters y con los estudiantes.  Aunque el enfoque de nuestro análisis empírico se centra en la primera dimensión – entender la segregación y la composición demográfica de los estudiantes de las escuelas charters – retomamos el asunto de los resultados en un esfuerzo por enfocarnos más ampliamente en el impacto que tienen las escuelas charters en la educación pública.  Existen, de manera natural, otras preguntas importantes de investigación y de política en cuanto a las escuelas charters que van más allá del alcance del actual estudio.  El resto de reporte consiste en los resultados de nuestro análisis de la composición de estudiantes en las escuelas charters y la segregación por raza, pobreza, estatus como Estudiante del Inglés (aunque las limitaciones de los datos restringen análisis firmes de las dos últimas categorías), seguido de las implicaciones de la política de la educación y de las conclusiones. 

Resultados de los Estudiantes en las Escuelas Charters: Fuerte Evidencia de la Segregación, Aprovechamiento Combinado y Resultados de los Logros.

Todos los días presentamos reportes sobre los patrones de la segregación en las escuelas públicas regulares y el aislamiento cada vez mayor de estudiantes negros y latinos durante las dos últimas décadas desde que la Corte Suprema volvió a tratar el tema de los requisitos de la abolición de la segregación racial.  Y, aunque se ha puesto una atención menos académica a la segregación de las escuelas charters específicamente, está surgiendo un consenso en la literatura sobre este tema.  La investigación identifica de manera sorprendente muchas escuelas charters como entornos segregados de aprendizaje, sin tener en cuenta si esto se está midiendo a nivel nacional, estatal o del distrito (Carnoy, et al., 2005; Finnigan, et al., 2004; Frankenberg & Lee, 2003; Garcia, 2007; Nelson, et al., 2000; Renzulli & Evans, 2006).  Estos resultados tratan de mantener una literatura más amplia sobre los defectos potenciales de la opción de escuela sin protecciones de derechos civiles.  La evidencia sugiere la habilidad de incluir proporcionar transporte y un amplio enlace con todas las comunidades (Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009; Fuller, Elmore, & Orfield, 1996).  Sin las medidas apropiadas para igualar la información y la movilidad, los estudios muestran que la utilización de las opciones educativas – incluyendo los vouchers y las academias privadas, además de las escuelas charters – da como resultado niveles más altos de segregación de los que habría si los estudiantes asistieran a las escuelas asignadas a su zona (Bifulco, Ladd, & Ross, 2009; ver también Saporito & Sahoni, 2006). 

Teniendo en cuenta estas lecciones más amplias sobre la opción educativa, revisamos estudios que documentan el grado de la segregación racial dentro de las escuelas charters y en comparación con las escuelas públicas tradicionales.  También examinamos lo que actualmente se sabe sobre el grado en el cual los Estudiantes del Inglés y los estudiantes de bajos ingresos reciben servicios y son aislados en las escuelas charters. 

Aislamiento Racial 

Varios grandes estudios federales proporcionaron información preliminar sobre las tendencias de inscripción en las escuelas charters.  Se llevaron a cabo cuatro reportes anuales entre 1996 y 2000, publicándose dos más desde el año 2000.  Cada uno de los seis reportes utilizaron la Serie Común de Datos del Centro Nacional de Estadísticas de la Educación (uno de las fuentes principales de datos utilizados en nuestro análisis) para documentar una inscripción cada vez mayor de estudiantes en escuelas charters, junto con las tendencias en el aislamiento racial.  El análisis federal de 1999, por ejemplo, determinó que las escuelas charters en seis de los veinticuatro estados que tienen escuelas charters de ese entonces -  Massachusetts, Connecticut, Michigan, Minnesota, North Carolina y Texas – proporcionaron servicios a porcentajes más altos de estudiantes de color que las escuelas públicas en dichos estados (Berman, et al., 1999).  Un año después, el reporte del año 2000, sin lugar a dudas, declaró lo siguiente: “En la mayoría de los estados, la distribución racial/étnica de las escuelas charters no reflejó la distribución en todas las escuelas públicas” (Nelson, et al., 2000, p. 32).  Para demostrarlo: en 1997-98, los estudiantes negros comprendieron aproximadamente el 34% de la población de las escuelas charters en Texas, mientras que las escuelas públicas en el estado tenían aproximadamente el 14% de estudiantes de color (Nelson, et al., 2000). El último reporte federal en 2004, basándose en un análisis de tres años de datos, una vez más encontró diferencias considerables entre las escuelas públicas tradicionales y la inscripción general en las escuelas charters de los estudiantes afroamericanos, hispanos y blancos.  Además, los investigadores observaron que la inscripción de las minorías en las escuelas charters continuó aumentando, lo cual comprendía casi dos terceras partes de los estudiantes de todas las escuelas charters durante el año escolar 2001-2002 (Finnigan, et al., 2004).

 Un estudio similar realizado por el Proyecto de Derechos Civiles, llevado a cabo durante el mismo período de tiempo, analizó la inscripción de las escuelas charters y la segregación a nivel estatal y nacional basándose en los datos NCES del 2000-2001.  Corroboró los resultados de la última evaluación federal y ayudó a explicar más a fondo el aislamiento racial de los estudiantes negros en particular.  El setenta por ciento de los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters en el país asistieron a escuelas de minorías sumamente segregadas durante el año escolar 2000-2001 (en comparación con el 34% de los estudiantes negros inscritos en escuelas públicas tradicionales) – lugares de aprendizaje en donde más del 90% de los estudiantes provenían de orígenes que no contaban con la representación racial necesaria (Frankenberg & Lee, 2003).

Con el fin de suplementar estos análisis de alcance tan amplio, varios estudios de caso que se enfocan en las escuelas charters en ciertos estados o en áreas metropolitanas han documentado una segregación racial cada más mayor relacionada con las escuelas charters.  Un reporte del 2008 sobre las escuelas charters en Twin Cities mostró que las escuelas charters se han relacionado con un nivel bastante de segregación racial y económica en el área metropolitana.  Dentro de la región metropolitana de Minneapolis-St. Paul, el estudio determinó que las escuelas charters tenían una variedad de efectos de segregación.  En algunos casos, la segregación de las minorías en las escuelas charters fue mucho más extrema que la en las escuelas públicas tradicionales de la misma área que ya eran sumamente segregadas (Institute on Race and Poverty, 2008).  En otros casos sucedía lo contrario.  La evidencia del aislamiento de los estudiantes blancos en algunas escuelas charters de Twin Cities fue esclarecida después de comparar las inscripciones de los grupos raciales y étnicos en diferentes escuelas públicas cerca de una escuela charter de estudiantes blancos segregada. Los investigadores descubrieron que muchas de estas escuelas charters segregadas de estudiantes blancos utilizaban mecanismos de clasificación, incluyendo entrevistas, requisitos para la participación de los padres y las políticas disciplinarias para inscribir selectivamente a los solicitantes (Institute on Race and Poverty, 2008)

La investigación que se llevó a cabo utilizando una tecnología de mapeo en Nueva Jersey llegó a una conclusión similar: la flexibilidad de la zona de asistencia de las escuelas charters no necesariamente genera niveles más reducidos de asilamiento racial.  Al ver la demografía de estudiantes en los distritos escolares de Nueva Jersey, la información de la extensión del área y los grupos por bloques proporcionado por los censos (por ejemplo, los vecindarios), el estudio documentó niveles más altos de segregación de estudiantes negros en los vecindarios alrededor de las escuelas charters (d’Entremont & Gulosino).  Estos resultados indican que la selección del lugar para una escuela charter en el estado por lo general ocurre en o cerca de vecindarios segregados de minoría.  Los autores además concluyen, con base en la evidencia del aislamiento a nivel de vecindario, que los estudios que comparan la inscripción de las escuelas charters con la inscripción general del distrito escolar pueden estar subestimando la gravedad de la segregación racial (d’Entremont & Gulosino).
  Los autores del estudio de Nueva Jersey no son los primeros en expresar las inquietudes relacionadas con los análisis a nivel de distrito sobre la segregación de las escuelas charters.  Otros investigadores observan que muchas inscripciones en las escuelas charters no están necesariamente relacionadas con o sacadas de un distrito escolar en particular (Frankenberg & Lee, 2003; Garcia, 2007), dando comparaciones de las inscripciones en las escuelas charters con la problemática de la demografía del distrito.  En Arizona, por ejemplo, los estudiantes que asisten a las escuelas charters dentro de una línea límite de un sólo distrito fueron, de hecho, sacados de 21 distritos diferentes (Gifford, Ogle, & Solomon, 1998).

La investigación de varios estados determina que aunque las escuelas charters en ciertas áreas tiene un porcentaje mayor de estudiantes blancos que las escuelas públicas tradicionales – aumentando así las inquietudes en cuanto a que pueden actuar como el refugio de escape de los estudiantes blancos (Renzulli & Evans, 2005) – un número mucho mayor de escuelas charters están más segregadas para los estudiantes de minoría que otros entornos de educación pública (Ni, 2007).  Un análisis de los estudiantes que asisten a las escuelas charters en Arizona rastreó el movimiento individual de los estudiantes de las escuelas públicas a las escuelas charters durante un período de cuatro años.  El estudio desglosó la segregación de las escuelas charters por grado, determinando que las escuelas charters en el estado tendían a estar ligeramente más segregadas que las escuelas charters preparatorias, reflejando los patrones en las escuelas públicas tradicionales (Garcia 2007).  Se pusieron al descubierto los patrones del aislamiento de los estudiantes blancos en algunas escuelas charters, así como altos números de estudiantes de minoría en otras (García, 2007).
Un estudio diferente que utilice los datos del nivel longitudinal de estudiantes de California y de Texas determinó que era más probable que los estudiantes negros en ambos estados se transfirieran en las escuelas charters y que era probable que sus escuelas charters estuvieran más racialmente aisladas que las escuelas a las que habían asistido anteriormente (Booker, Zimmer & Buddin, 2005).  Además, otro estudio de estos dos estados, suplementado por un análisis de otros planteles, utilizó métodos similares de investigación para rastrear el movimiento hacia las escuelas charters en siete ciudades y estados.  El estudio indicó que en cinco de los siete locales, el movimiento de los estudiantes negros hacia las escuelas charters significó que estos estudiantes habían asistido a escuelas más segregadas (Zimmer, et al., 2009; ver también Bifulco & Ladd, 2007). En los dos lugares restantes, Chicago y Milwaukee, los estudiantes asistieron a escuelas charters levemente menos segregadas de las que escuelas públicas, aunque ambos sistemas de escuela tradicional tenían porcentajes muy bajos de estudiantes blancos (Zimmer, et al., 2009).  El estudio también determinó que había más patrones mixtos de inscripción de los estudiantes blancos y latinos.

Por lo tanto, la investigación previa, sugiere mucho que los programas autónomos no han cumplido su promesa inicial de trascender los efectos de segregación de los límites del distrito tradicional.  De hecho, estos estudios indican que las escuelas charters exacerban la segregación escolar ya desenfrenada de la escuela charter, particularmente para los estudiantes negros.
 

Algunas escuelas charters realizan un mejor trabajo al integrar a los estudiantes que otras.  Algunas se destacan en un artículo del Internet de la Fundación Fordham, entre las cuales se incluyeron a High Tech High (HTH) en San Diego, la Escuela de Ciencias y Tecnología de Denver (Denver School of Science and Technology (DSST), y la Escuela Charter Capital City en D.C. (Petrilli, 2009).  Cada una de estas instituciones inscribe a un cuerpo estudiantil racialmente diverso, además de ser reconocidas por tener oportunidades educativas excelentes e innovadoras.  Las tres emplean el mismo tipo de lotería para manejar el exceso de inscripciones.  La Escuela Charter Capital City de D.C. utiliza una lotería simple al azar, mientra que las otras dos toman medidas adicionales para asegurar la diversidad al emplear un sistema de lotería ponderado hacia los niños de bajos ingresos en DSST y una lotería que se base en el código postal (reconociendo los patrones de vivienda racialmente segregados de San Diego) en HTH (Petrilli, 2009).  Estas escuelas sirven de recordatorio que los patrones actuales de segregación en las escuelas charters pueden – y deberán – evitarse con la ayuda de las políticas cuidadosamente diseñadas.  Dichas políticas promoverían las inscripciones en las escuelas charters que reflejan de manera en términos generales la demografía de las áreas de los alrededores, además para asegurar los niveles adecuados de la diversidad dentro de la escuela. 

Aislamiento Económico y Lingüístico 

La evidencia también indica que las escuelas charters están asociadas con una mayor segregación económica, y dicha investigación con frecuencia ha estando vinculada a una oportunidad escolar deficiente.  Algunos estados reportan que las escuelas charters están dando servicios a números desproporcionados de estudiantes de un nivel relativamente acomodado que no son elegibles para recibir almuerzos gratis o a un precio reducido (FRL), mientras que otras reportan niveles más alto de estudiantes que pueden recibir FRL (por ejemplo, estudiantes de bajos ingresos) en las escuelas charters. Los reportes federales de las escuelas charters documentaron una tendencia nacional de la inscripción excesiva de estudiantes que son elegibles para recibir almuerzos gratuitos o a precio reducido en las escuelas charters.  El último reporte del Departamento de Educación, basado en los datos del 2001-02, encontró diferencias en los porcentajes de los estudiantes elegibles para recibir FRL que reciben servicios de las escuelas charters (43%) en comparación con las escuelas públicas tradicionales (38%) (Finnigan, et al., 2004).  Además, el porcentaje de los estudiantes de bajos ingresos que reciben servicios de las escuelas charters aumentó de manera drástica durante el período de los reportes federales, del 39% en 1998-99 al 43% en el año escolar 2001-02 (Finnigan, et al., 2004).  En otras palabras, la evaluación federal determinó que, a nivel nacional, las escuelas charters tenían más probabilidades de proporcionarles servicios a los estudiantes con desventajas económicas y que eso iba a aumentar con el tiempo.  

En comparación, un libro del 2005, Charter School Dust-Up (Sacudir el Polvo de las Escuelas Charters), examinar la investigación existente sobre los patrones nacionales en el aprovechamiento y la inscripción de las escuelas charters, determinó que las escuelas charters, en promedio inscriben poblaciones de estudiantes con mayor nivel económico (Carnoy, et al., 2005).  En California, por ejemplo, el 38% de los estudiantes de las escuelas charters secundarias se consideraron de bajos ingresos en comparación con el 51% den las escuelas públicas tradicionales (Carnoy, et al., 2005).  La Evaluación Nacional de los datos del Progreso Educativo (NAEP) también muestran que los estudiantes afroamericanos que asisten a las escuelas charters tienen un poco más de privilegios que sus contrapartes en las escuelas públicas, junto con un Estudio Piloto NAEP del 2003 que sugiere un patrón similar de muchas ventajas para los estudiantes de las escuelas charters de todas las razas cuando se comparan con los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales (Carnoy, et al., 2005; ED NAEP Pilot Study, 2003). 

Aunque la investigación difiere en cuanto a que si las escuelas charters son más o menos un privilegio económico, y que estos patrones pueden variar de estado a estado, los datos sí sugieren que los programas de las escuelas charters no están inscribiendo a un porcentaje representativo de estudiantes que reúnen los requisitos para recibir un almuerzo gratis o a precio reducido (FRL) Finnegan, et al., 2004). Un asunto adicional que complica nuestra evaluación sobre estos resultados ambiguos se relaciona con los problemas generales de la capacidad y la confiabilidad de los datos FRL de la escuela charter, lo cual exploraremos en una sección posterior de este informe.

Aunque la ley les exige a las escuelas charters y a otras escuelas públicas que den servicios a los estudiantes del inglés y a los de educación especial, se plantean serias preguntas sobre el grado en el cual actualmente lo hacen, de acuerdo con un reporte del 2004 (Finnegan, et al., 2004).  Varios estudios muestran que las escuelas charters educan a un número considerablemente menor de estudiantes con discapacidades que las escuelas públicas regulares (Finnegan, et al., 2004; Nelson, et al., 2000; Welner & Howe, 2005), en parte al utilizar mecanismos de “asesoría psicológica” durante el proceso de admisiones a las escuelas públicas para impedir la admisión de los estudiantes que participan en los programas de Educación Especial.
  Y aunque los Estudiantes del Inglés parecen recibir servicios en las mismas proporciones de las escuelas charters y de las públicas a nivel nacional (Finnegan, et al., 2004), existen algunas diferencias a nivel local.  En Massachusetts, un estado con una gran población de estudiantes ELL y con políticas de lenguaje comparativamente restrictivas (además de encontrarse en medio de un debato en cuanto a la expansión de las escuelas charters), los reportes recientes sugieren que las escuelas charters no están inscribiendo el número suficiente estudiantes ELL y que solamente les prestan servicios a algunos de ellos – si es que lo hacen – los estudiantes inmigrantes recién llegados que apenas están comenzando a aprender inglés (META, 2009)

En gran parte, la investigación sugiere que las inscripciones en las escuelas charters se diferencian considerablemente de las escuelas públicas tradicionales.  Aíslan, en promedio, a los estudiantes económicamente distintos (ya sea con mayores o menores desventajas) en escuelas con segregación de blancos o de minorías que prestan servicios a menos estudiantes con discapacidades.  Estos patrones importan por muchas razones y los estudios que examinan la efectividad de las escuelas charters deberán ser evaluados con el conocimiento de que los programas autónomos están educando a los estudiantes que se diferencian de los estudiantes de las escuelas públicas en maneras mensurables y, tal vez, incalculables.  Ahora, recurrimos al examen de la evidencia en cuanto a los logros y al aprovechamiento de los estudiantes en las escuelas charters.  

Logros y Aprovechamiento Académico de los Estudiantes en las Escuelas Charters
Nuestro debate sobre los resultados educativos de los estudiantes en las escuelas charters se limita principalmente a evaluar los resultados del aprovechamiento académico de los estudiantes, debido a la escasez de literatura en casi cualquier otra medida de los resultados académicos o no académicos de los estudiantes.  Esto es, por supuesto, una evaluación muy estrecha del grado en el cual las escuelas están alcanzando las metas más extensas que tenemos para las escuelas públicas y para los estudiantes que educan.  Es esencial que se realice un examen más extenso de las experiencias educativas de los estudiantes de las escuelas charters.

Las conclusiones deducidas de la literatura sobre el aprovechamiento estudiantil en las escuelas charters son considerablemente más turbias que las relacionadas con la segregación.  Las amplias discrepancias en las leyes de las escuelas charters, las pruebas de aprovechamiento académico y la métrica hacen que resulten difíciles los análisis a gran escala o las comparaciones de los resultados.  Una escuela charter en un estado puede operar y seleccionar estudiantes bajo reglamentos e incentivos muy diferentes que una escuela charter en otro estado.  Muchos estudios del aprovechamiento tienen que lidiar con un local específico, lo cual ocasiona un entendimiento más enfocado de dicha área geográfica, pero uno que no puede necesariamente entender de manera general la relación mayor entre las escuelas charters y mejores resultados de los estudiantes.  Surge un segundo tema sobre la literatura que habla del aprovechamiento debido a la parcialidad de la selección, o la inquietud en cuanto a los estudiantes que se autoseleccionan para entrar a los programas de opción o de las escuelas charters no son una muestra al azar de todos los estudiantes de las escuelas públicas.  En otras palabras, los estudiantes que asisten a las escuelas charters no son comparables a sus compañeros de las escuelas públicas en una medida básica pero difícil de evaluar a fuerza de la iniciativa demostrada por el interés de explorar las alternativas educativas y pasar por lo que podría ser un proceso amplio para inscribirse en una escuela charter.
 El conjunto de estudios que se describen aquí intenta compensar esta parcialidad integrada de varias maneras, en particular al utilizar los datos de aprovechamiento de las loterías de las escuelas charters y comparando a los estudiantes que asistieron al programa de la escuela charter con aquellos que solicitaron el ingreso pero que no pudieron entrar.  Sin embargo, se debe observar que puede resultar difícil obtener la información sobre el aprovechamiento de los estudiantes que no fueron aceptados a las escuelas charters.  Y además de las dificultades en la comparación del aprovechamiento de los estudiantes que entran al programa de las escuelas charters con los que se quedan en las escuelas públicas tradicionales, los índices del desgaste diferencial también ocasionan que resulten difícil establecer el impacto real de la asistencia a las escuelas charters en el aprovechamiento académico (META, 2009).
 

En general, los análisis que consideran a las escuelas charters en todo el país tienden a generar resultados que sugieren que el aprovechamiento de las escuelas charters está rezagado detrás del aprovechamiento de la escuela pública tradicional, mientras que los estudios a nivel estatal tienen resultados combinados (Carnoy, et al., 2005; Finnegan, et al., 2004; Henig, 2008; Hoxby, 2004; IRP, 2008).  Dos estudios recientes de Stanford realzan esta tensión.  El primero comparó a los “ganadores” de la lotería de las escuelas charters (por ejemplo, a aquellos que se les ofreció la admisión y se habían inscrito) y los “perdedores” (aquellos que no se inscribieron en las escuelas charters) en la Ciudad de Nueva York.  El estudio determinó que los estudiantes de octavo grado de las escuelas charters tuvieron un desempeño de aproximadamente de veinte a treinta puntos más que sus contrapartes de la escuela pública en las evaluaciones estatales de matemáticas y de lectura.  De acuerdo con el análisis, los diferenciales de los resultados ayudaron a reducir la brecha del aprovechamiento urbano-suburbano en el área metropolitana de Nueva York aproximadamente dos terceras partes (Hoxby, et al., 2009).  Además, el estudio concluyó que era mucho más posible que los asistentes de dicha escuela charter obtuvieran un diploma Regents, lo que significa éxito en los exámenes estatales de preparatoria, mientras más tiempo estuvieran en un entorno de una escuela charter.
 

Un segundo estudio mucho más amplio del 2009 del Centro de Investigación sobre los Resultados de la Educación (CREDO) en la Universidad de Stanford dio una explicación detallada sobre el aprovechamiento en quince estados y en el Distrito de Columbia.  CREDO encontró resultados bastantes mezclados del aprovechamiento de los estudiantes.  Con una muestra longitudinal de los estudiantes de las escuelas charters, junto con “gemelos” virtuales demográficos creados estadísticamente y que asistían a las escuelas públicas, el estudio de CREDO concluyó que el 17% de las escuelas charters proporcionan resultados excepcionales de aprovechamiento, mientras que casi la mitad proporcionan resultados intercambiables en comparación con los estudiantes de las escuelas públicas.  De manera importante, el 37% de los programas de las escuelas charters en la muestra de los 16 estados arrojó resultados de aprovechamiento considerablemente más bajos que el desempeño de la escuela pública (CREDO, 2009).  Además, los investigadores observaron que los resultados fluctuaron de manera considerable en todos los estados. 

El estudio de CREDO es también uno de los pocos que se enfoca en el aprovechamiento de los estudiantes ELL en las escuelas charters.  Los investigadores describen una serie bastante positiva de resultados para los estudiantes ELL de las escuelas charters, con incrementos generales tanto en lectura como en matemáticas en comparación con sus contrapartes de la escuela pública (CREDO, 2009).  Estos niveles elevados del aprovechamiento en las escuelas charters están presentes en los estados que educan números altos de ELLs, entre los cuales se incluyen California
, Arizona, Nuevo México y Texas. Tal vez, en relación con estos resultados tan alentadores, las escuelas charters tanto en California como en Arizona se encuentran entre los pocos entornos educativos que aún acogen la educación bilingüe.  Las políticas restrictivas del lenguaje
 prohíben la instrucción bilingüe en las escuelas públicas tradicionales en California, Massachussets y Arizona, sin embargo, la investigación muestra de manera uniforme que los programas bilingües de alta calidad están asociados con resultados positivos de aprendizaje de los Estudiantes del Inglés (Gándara & Hopkins, 2009)

Lo más importante es que tanto los estudios de las escuelas charters de Nueva York y CREDO no han sido inmunes a la crítica metodológica.  Los autores intercambiaron una serie de acusaciones en cuanto al mal uso de las técnicas de la metodología con otros investigadores que también estaban realizando lo mismo.  La naturaleza hostil de la disputa subraya los debates políticos y de política que giran en torno a la efectividad de los programas de las escuelas charters. 

Los estudios de casos, los cuales por su naturaleza, ponen énfasis a diferentes tendencias a nivel local y estatal, arrojan una serie de resultados sobre el aprovechamiento de los estudiantes de las escuelas charters.  En Minnesota, el primer estado que aprobó la legislación de las escuelas charters en 1991, un reporte reciente basado en un análisis estadístico de los datos aprovechamiento académico de la escuela primaria determinaron que:

Las escuelas charters de Minnesota no cumplieron con las promesas hechas por los proponentes de la escuela charter.  A pesar de casi las dos décadas de experiencia, las escuelas charters en Minnesota tienen aún un peor desempeño en promedio que las escuelas públicas comparables.  Aunque algunas escuelas charters tienen un buen desempeño, la mayoría les ofrecen a los padres de bajos ingresos y los padres de color una opción inferior – opción entre las escuelas públicas tradicionales de bajo rendimiento y las escuelas charters que tienen un desempeño aún peor.  (Instituto de la Universidad de Minnesota para la Raza y la Pobreza, 2008, p. 1)

De acuerdo con el reporte del Instituto de la Raza y la Pobreza, la mayoría de las escuelas charters en Twin Cities están arrojando resultados del aprovechamiento académico a un nivel menor al deseado. 


Un proyecto de investigación de Carolina del Norte descubrió un vínculo entre los resultados más bajos de las pruebas y la segregación de los estudiantes de las escuelas charters.  Los autores determinaron que las escuelas charters en el estado tenían mayores efectos negativos en el aprovechamiento de los estudiantes negros – quienes tenían mayores probabilidades de optar por entrar al sistema de la escuela charter que cualquier otro grupo racial – que los estudiantes blancos (Bifulco & Ladd, 2007). En otras palabras, los estudiantes afroamericanos en Carolina del Norte que hicieron una transferencia de segregación racial hacia la escuela charter experimentaron mayores efectos negativos de aprovechamiento académico de los que habrían tenido si se hubieran quedado en una escuela pública tradicional (o hicieron una transferencia no relacionada con la segregación a la escuela charter). 

Otro estudio de caso utilizando datos de los estudiantes, en este caso en dos distritos escolares grandes urbanos en California, determinaron que el aprovechamiento de las escuelas charters no es ni mejor ni peor que los resultados del aprovechamiento en una escuela pública tradicional (Zimmer & Buddin, 2006; ver también Zimmer, et al., 2009). Además, el análisis sugirió que el aprovechamiento estudiantil no varía de manera considerable en el estatus de la raza o del lenguaje de los estudiantes de las escuelas charters en Los Angeles (LAUSD) o en San Diego.  A medida que el LAUSD continúe cediendo un mayor control de las escuelas de bajo rendimiento a los operadores de las escuelas charters,
  esta conclusión deberá ser monitoreada en cuanto a que si las escuelas charters pueden mejorar estas tendencias de aprovechamiento académico. 

En Filadelfia, un documento de trabajo de RAND titulado, Cómo Evaluar el Desempeño de las Escuelas Charters de Filadelfia, determinó que las mejoras promedio de los estudiantes que asisten a las escuelas charters son estadísticamente indistinguibles de las mejoras que experimentan cuando asisten a las escuelas públicas tradicionales (Zimmer, et al., 2008). Además, el documento presentó pruebas contrarias al argumento del mercado en cuanto a que la creciente competencia de estudiantes (a través de la introducción de escuelas charters) estimulará el rendimiento de las escuelas públicas cercanas.  Específicamente, el análisis determinó que las escuelas charters no tuvieron ningún efecto en el desempeño de las escuelas públicas del vecindario (Zimmer, et al., 2008, ver también Zimmer, et al., 2009).  Otra investigación de Ohio y Michigan sugiere que la competencia de las escuelas charters de hecho tiene un impacto ligeramente negativo en el rendimiento de los estudiantes en las escuelas públicas cercanas  (Carr & Ritter, 2007; Ni, 2007), debilitando el argumento en cuanto a que la competencia de las escuelas charters genera mejoras en las escuelas públicas.

Más allá de los efectos nebulosos de la competencia, la investigación nueva reafirma que los estudiantes entran a los programas de las escuelas charters más preparados que los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  Un estudio produjo un gabinete estratégico económico llamado Ohio Matters, el cual sugirió que los estudiantes que entraban a las escuelas magnet y a las escuelas charters en varios distritos escolares urbanos grandes en el estado obtuvieron resultados más altos en las pruebas de preparación para la lectoescritura de kindergarten que sus contrapartes de las escuelas públicas tradicionales del vecindario (Van Lier, 2009).  Los estudiantes que entran a las escuelas de opción en el estado demostraron un nivel más alto de preparación académica, el cual, a su vez, se relacionó con resultados más altos en los exámenes del tercer grado – para diferentes cohortes de estudiantes, sin embargo, esto fue en las escuelas de opción (Van Lier, 2009). En resumen, los autores sugieren que los estudiantes de las escuelas magnet y las escuelas charters en Ohio pudieron haber tenido un buen comienzo en cuanto a la preparación académica. 

Varios estudios se han enfocado en el desempeño de las escuelas charters en Massachusetts, encontrando evidencia de un aprovechamiento comparable entre las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales, una tendencia a no proporcionarles los servicios adecuados a los estudiantes del programa ELL, y altos índices de desgaste de las escuelas charters.  La gran avalancha de investigación del área se ha visto avivada por el debate en la legislatura del estado por la propuesta del Gobernado Deval Patrick para duplicar el número de lugares disponibles en las escuelas charters en los distritos que reportan las calificaciones más bajas en las pruebas del estado.  Un análisis de los resultados de las pruebas de lectura y matemáticas de Massachusetts, promedio durante un período de tres años del 2006-2008, indicaron que los estudiantes de las escuelas charters estaban al mismo nivel que las otras escuelas públicas (aunque se encontró una excepción a esta tendencia en un grupo de escuelas secundarias autónomas de alto rendimiento en Boston).  Los Socios de Massachusetts determinaron que la demografía de estudiantes, incluyendo la raza, la pobreza y el estatus de los Estudiantes del Inglés resultaron ser las variables más predecibles en todas las escuelas – escuelas charters o tradicionales – para determinar el aprovechamiento de los estudiantes en Massachusetts (Moscovitch, 2009).  La Educación Multicultural, Enseñanza y Defensa (META) también publicó un resumen de política sobre los estudiantes ELL y las escuelas charters de Massachusetts, lo cual encontró una “mezcla” de aprovechamiento para los estudiantes que estaban estudiando inglés.  El resumen de META resume las tendencias del estado con la siguiente declaración: “No existe ninguna indicación obvia en cuanto a que los ELLs en las escuelas charters en Massachusetts estén teniendo un mejor desempeño que los estudiantes ELL en los distritos de las escuelas locales: (META, 2009 p. 8) META también indica que las conclusiones definitivas son complicadas por los bajos números de las escuelas charters del estado que reportan datos de aprovechamiento de los estudiantes ELL.

La mayoría de los estudios revisados hasta ahora se han enfocado en los resultados de las pruebas, pero una meta importante de educación, y por lo tanto una manera primordial de evaluar el éxito de una escuela, es la graduación de cada estudiante.  Se conoce menos sobre los índices de graduación de los estudiantes de las escuelas charters, aunque la investigación anterior sobre las escuelas públicas tradicionales ha descubierto un vínculo bien documentado entre los entornos educativos de minoría segregados con un alto nivel de pobreza y los índices de la deserción escolar (Guryan, 2004; Orfield, 2004; Wald & Losen, 2005). Un estudio de Boston determinó que menos de la mitad de los estudiantes de las escuelas charters de la ciudad se gradúan de la escuela preparatoria en cuatro años (Centro para la Política y la Práctica de la Educación, 2009).  Los defensores de las escuelas charters no se han opuesto a los resultados, observando que las normas escolásticas más altas que fijan las escuelas charters pueden llevar a algunos estudiantes a que regresen a las escuelas públicas tradicionales para que saquen sus diplomas  (Vaznis, 2009).  Esta evidencia destaca la necesidad de un mejor entendimiento de los índices de desgaste de las escuelas charters y lo que les sucede a estos estudiantes que se transfieren de regreso a las escuelas públicas tradicionales, además de más información sobre los índices de graduación.
 

Por otro lado, la evidencia de los otros dos estados indica una relación positiva e importante entre la asistencia en una escuela charter preparatoria y el rendimiento educativo (Booker, et al., 2008).  Después de controlar las características claves de los estudiantes (por ejemplo, raza, grupos étnicos y nivel de pobreza) y los resultados de los exámenes del 8º grado en una serie de datos a nivel estudiantil generados de una variedad de fuentes locales y estatales, los investigadores descubrieron que los estudiantes de las escuelas charters secundarias en Florida y en Chicago que optaron por asistir a una escuela charter preparatoria tenían de 7 a 15 puntos porcentuales de mayor posibilidad de obtener un diploma estándar que aquellos que elegían asistir a una escuela preparatoria pública tradicional (Booker et al., 2008; Zimmer, et al., 2009).  Los investigadores plantean que el uso de los resultados de los exámenes de las escuelas charters de 8º grado ayudó a controlar los problemas de parcialidad en la selección, permitiendo una evaluación más precisa de los efectos relacionados con la asistencia a una escuela charter preparatoria.  La desventaja de este enfoque es el grupo tan limitado de alumnos que se estudió.  Por ejemplo, no sabemos nada de los efectos de la graduación relacionados con los estudiantes inscritos en las escuelas secundarias públicas tradicionales que asisten a las escuelas charters preparatorias (Booker et al., 2008; Zimmer, et al., 2009).  Los autores de esta investigación observaron que unos cuantos estudios, o casi ningún otro, han tratado de examinar los índices de graduación o el rendimiento educativo de los estudiantes de las escuelas charters. 

Conclusiones de los Estudios de la Segregación de Estudiantes y Resultados Educativos en las Escuelas Charters
En esta revisión de literatura surgen varios temas.  Primero, la investigación se dirige hacia el consenso en cuanto a los términos de las escuelas charters y la segregación.  Las escuelas charters continúan asociándose con niveles más altos de aislamiento racial para sus estudiantes, ya sea en términos de escuelas segregadas de minoría o en entornos de aprendizaje segregados de estudiantes blancos.  Los estudios sugieren que clasificar a los estudiantes por estatus socioeconómicos está vinculado a las escuelas charters, así como la propensión que tienen las escuelas charters de prestar servicios a números más bajos de ELLs y de estudiantes con discapacidades. 

Los datos de aprovechamiento de las escuelas charters son menos concluyentes. Por lo menos, sin embargo, un número cada vez mayor de estudios muestran que los resultados de los exámenes de los estudiantes – y los índices de graduación al grado en el que se han medido – varían mucho en los estados y locales.  Y lo más importante, una escuela charter no es una forma de tratamiento de educación, de acuerdo a lo que sugieren varios estudiantes que describen el efecto de la escuela charter en el aprovechamiento de los estudiantes.  Es simplemente una escuela que goza de un grado poco común de autonomía bajo una amplia variedad de leyes estatales. 

Medio siglo de investigación en las escuelas públicas también nos indican que los entornos de aprendizaje segregados se relacionan con resultados perjudiciales a corto plazo de los estudiantes como bajas calificaciones en los exámenes.  El estudio de las escuelas charters del Norte de Carolina que se mencionó con anterioridad determinó que los estudiantes afroamericanos que se transfieren de una escuela pública regular a un entorno de escuela charter más segregado experimentaron efectos académicos perjudiciales, especialmente en matemáticas  (Bifulco & Ladd, 2007). De manera más general, las escuelas segregadas de minoría también tendieron a tener un logro educativo más bajo, menores oportunidades de trabajo, una renuencia a buscar relaciones integradas en su vida, una mayor probabilidad de tener actitudes llenas de prejuicios (ver por ejemplo, Braddock, 2009; Linn & Welner, 2007).  Dados los contextos racialmente aislados de muchas escuelas charters, es importante examinar muy de cerca el potencial de resultados perjudiciales en las dimensiones relacionadas con los resultados de los exámenes y de trabajos.

Los resultados del aprovechamiento deberán considerarse como un lente empañado con la incertidumbre en cuanto a las tarifas de la escuela charter.  Específicamente, ¿cuántos estudiantes son expulsados por mala conducta o por un bajo aprovechamiento? Y, en el otro lado de la moneda, qué tan extensos son los patrones de la “orientación psicológica” de los estudiantes de educación especial fuera de las escuelas charters – sin mencionar la selección de los estudiantes cuyas familias no pueden comprometerse a un cierto nivel de participación de los padres de familia (IRP, 2008; Welner & Howe, 2005).  Y, además de que recientemente hayamos dependido de manera persistente en los resultados de los exámenes como indicadores decisivos del éxito escolar, como una sociedad democrática también debemos interesarnos mucho por otras funciones escolares que no sean académicas.  Existen muy pocos datos en cuanto a los resultados de otras escuelas charters, como el desarrollo social, emocional o cívico que ocurre en y en torno a las escuelas.  Un sólo libro que examina las escuelas charters de D.C. se enfoca en algunos de estos asuntos, encontrando que las escuelas charters de la capital de la nación no están atendiendo el capital social de los padres de familia y de los estudiantes, marcando sólo una pequeña diferencia en el desarrollo de la capacidad cívica de sus estudiantes (Buckley & Schneider, 2007). En breve, sabemos muy poco – en el sentido más amplio – sobre el impacto educativo de las escuelas charters, más allá de un número de estudios contradictorios sobre el aprovechamiento académico.  Por consecuencia, se necesita bastante la investigación que documenta la habilidad que tienen las escuelas charters de desarrollar ciudadanos responsables y proporcionar oportunidades para exponerse a una amplia variedad de redes sociales y culturales que con frecuencia abren las puertas a las universidades y a las oportunidades profesionales.  

Por último, surge otra brecha obvia en la investigación.  A pesar de la riqueza de los estudios del caso en las escuelas charters, solamente unos cuantos abordan los problemas a nivel nacional, con excepciones notables de los reportes federales anteriores y el estudio del CREDO del 2009.  El siguiente análisis tratará de contrarrestar dicha tendencia, explorando la relación entre las escuelas charters y la segregación en todo el país, en los 40 estados, el Distrito de Columbia y algunas otras áreas metropolitanas con grandes números de inscripciones de los estudiantes de las escuelas charters. 

Datos y Métodos


El análisis utilizó tres fuentes de datos: El Centro Común de los Datos (CCD) recopilados por el Centro Nacional para las Estadísticas de Educación, la Recopilación de Datos de Derechos Civiles del 2006 (CRDC) recopilados por la Oficina de Derechos Civiles del Departamento de Educación y la Encuesta de Escuelas y del Personal del año escolar 2007-2008, también recopilados por el Centro Nacional para las Estadísticas de Educación.


La mayoría del análisis en este reporte utiliza datos CCD a nivel de la escuela, los cuales son una serie de datos anuales a nivel nacional de todas las escuelas públicas.  Incluye información de la escuela sobre las características de los estudiantes como inscripción y subgrupos raciales y económicos que son comparables en todos los estados, períodos de tiempo y entre las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales.  Durante el año escolar 2007-08, hubo un total de 87,396 escuelas públicas en el CCD que se clasificaron como escuelas regulares y tienen por lo menos un estudiante inscrito.  Estas escuelas inscribieron 47,962,492 estudiantes en los 50 estados además del Distrito de Columbia.  Específicamente, en el año escolar 2007-08, hubo 1,188,800 estudiantes inscritos en 3,836 escuelas charters, y 46,773,682 estudiantes inscritos en 83,560 escuelas públicas tradicionales.  En otras palabras, las escuelas charters inscribieron aproximadamente una quincuagésima parte de los estudiantes de los Estados Unidos, menos que las escuelas magnet.


Suplementamos los datos de ELL a nivel del distrito de CCD con los datos CRDC para la información a nivel de la escuela sobre los estudiantes con Dominio Limitado del Inglés (LEP).  El CRDC comenzó a finales de los sesenta, y la última serie de datos disponible fue del 2005-06.  Por lo general, se recopila cada dos años, y los datos se utilizan para monitorear las desigualdades raciales y otras violaciones de los derechos civiles por parte del Departamento de Educación, investigadores y defensores.  Las preguntas van más allá de aquello que está disponible a través del CCD para examinar los problemas de los derechos civiles y de educación clave en las escuelas públicas.  La información recopilada incluye la inscripción escolar de los estudiantes, la participación de los servicios educativos, el dominio limitado del inglés, el estatus de la discapacidad y los resultados de dominio académico.
  


También usamos datos de otra serie de datos federales, la Encuesta de Escuelas y de Personal, administrada periódicamente por el Centro Nacional para las Estadísticas de la Educación.  Los datos escolares SASS correspondientes al año escolar 2007-08 consistieron en 7,572 escuelas.  De éstas, 6,734 escuelas son escuelas regulares y 198 escuelas que se centran en programas especiales.  Incluimos escuelas que se centran en programas especiales y programas regulares en el análisis que se reporta aquí.  Entre este subgrupo de escuelas, 161 son escuelas charters regulares y 36 son escuelas charters que se centran en un programa especial.  En particular, utilizamos preguntas en cuanto a que si la escuela ofrecía el Programa Nacional del Almuerzo Escolar, si la escuela inscribió estudiantes con Dominio Limitado del Inglés y la cuenta de estudiantes inscritos por raza.


En el CCD, falta la información de los valores del número de estudiantes que participan en el programa del Almuerzo Gratuito y a Precio Reducido (FRL) en una gran parte de las escuelas, lo cual constituye un porcentaje considerable de escuelas charters.  Aunque 2,821 escuelas charters (74%) reportaron por lo menos un estudiante que recibía FRL y 77,173 escuelas públicas tradicionales (92%) reportan por lo menos un estudiante que recibía FRL, la brecha entre estas dos cifras indica un gran porcentaje de escuelas charters de las cuales no tenemos información en cuanto a que ofrecen almuerzos subsidiados.  El no contar con un programa como ése, podría imponer una barrera sustancial para las familias de bajos ingresos que de otra manera enviarían a sus hijos a dicha escuela.


De acuerdo con el CCD, el porcentaje de los estudiantes de todas las escuelas públicas clasificados como ELLs durante el año escolar 2007-08 fue del 5%.
  Con la información recopilada de los estudiantes del programa de ELL recopilada al nivel del distrito escolar en el CCD, utilizamos los datos del distrito para analizar la inscripción de los estudiantes ELL en las escuelas charters en el mayor grado posible. Aun al nivel del distrito, sin embargo, surgieron dificultades relacionadas con los estudiantes ELL.  No se reporta la información de ELL en todos los distritos escolares en cuatro estados – Maryland, Missouri, New Jersey y Dakota del Sur.  En otros estados, fue imposible determinar la inscripción de los estudiantes ELL en las agencias educativas locales “solamente autónomas”.  Entre los estados que sí reportan el número de estudiantes que participan en el programa ELL, California reportó un total de siete estudiantes de ELL en todos los distritos escolares del estado.  Ya que California sigue siendo el centro de la inmigración, este cálculo indica que existen graves problemas al reportar los datos.


Los siguientes análisis estadísticos comparan la composición racial de las escuelas charters con las de las escuelas tradicionales al examinar quién está inscrito en las escuelas charters (por raza, estatus socioeconómico y dominio del inglés) y el grado en el cual se segregan a estos estudiantes.  Después de describir las características de toda la inscripción, el enfoque del reporte se centra principalmente en los 28 estados además de D.C. que tuvieron inscripciones en escuelas charters de todo el estado de por lo menos 5,000 estudiantes en 2007-08.  Los estudiantes de las escuelas charters en estas 29 jurisdicciones constituyen el 97% de toda la población de las escuelas charters de los Estados Unidos.  Los otros 12 estados tienen el 3% restante de la inscripción de las escuelas charters, 24,065 estudiantes y sus resultados se presentan en el Apéndice A. 


En términos de la segregación de la escuela charter, utilizamos varias medidas para evaluar las diferentes dimensiones de segregación en las escuelas.
 Una medida es agregar los datos al nivel escolar al nivel estatal para comparar las escuelas charters y las públicas dentro de un estado en particular, así como la segregación de las escuelas charters en todos los estados.  Segundo, calculamos el índice de exposición para tener un panorama promedio de la exposición interracial de los estudiantes: el índice se puede interpretar como el porcentaje de los estudiantes de un grupo racial particular en la escuela del estudiante promedio de otro grupo  (Massey & Denton, 1988; Orfield, Bachmeier, James, & Eitle, 1997; Reardon & Yun, 2002). Por ejemplo, los índices de exposición de estudiantes blancos-negros y blancos- blancos de las escuelas charters de Michigan del 8% y del 82% respectivamente, significan que, en promedio, los estudiantes de las escuelas charters de estudiantes blancos de Michigan asisten a una escuela en donde el 8% de los estudiantes son negros y el 82% de los estudiantes son blancos.  Si los estudiantes se distribuyen de manera equitativa (por ejemplo: sin segregación de estudiantes negros y blancos), todos los estudiantes de las escuelas charters de Michigan, en promedio, asistirían a las escuelas que tienen el 57% de estudiantes afroamericanos y 34% de estudiantes blancos, respectivamente, una composición racial que sea igual a la proporción de estudiantes blancos y afroamericanos en la inscripción total de las escuelas charters de Michigan.

 
Al examinar el índice de exposición obtenemos un panorama promedio de la exposición interracial en las escuelas charters.  Sin embargo, esta medida, la cual es esencialmente un promedio ponderado de la composición racial de las escuelas de estudiantes de cada raza, puede ocultar la variación y distribución de los estudiantes en las escuelas.   Por ejemplo, si la exposición de los alumnos afroamericanos con los estudiantes blancos en las escuelas charters es del 50%, eso podría describir dos escuelas que tienen el 50% de alumnos blancos, o podría ser una escuela que tiene el 90% de estudiantes blancos y una escuela que tiene el 10% de alumnos blancos.  Estos dos ejemplos tendrían implicaciones muy diferentes en términos de la experiencia interracial de los estudiantes en las escuelas charters.  Con el fin de explorar la distribución de estudiantes en las escuelas charters, examinamos la concentración de estudiantes de todas las razas en escuelas predominantemente de minoría (más del 50% del cuerpo estudiantil no es de raza blanca), escuelas de minoría con un nivel muy alto de segregación (minoría 90-100%), y escuelas con un alto nivel de segregación de alumnos blancos (90-100% blancos).  Juntas, estas medidas ilustran tanto el nivel real de la exposición interracial en las escuelas así como el porcentaje de los estudiantes que asisten a las escuelas aisladas y racialmente desequilibradas.  Es importante observar que usar las escuelas como nuestras unidades de análisis, este reporte agrega la composición y la exposición racial a nivel estatal y, en algunos casos, al nivel del área metropolitana. 


Una característica común en todas las escuelas charters es que operan bajo la legislación de la escuela charter de todo el estado que influye quién puede asistir a las escuelas charters y cuántas se pueden establecer.  La legislación de la escuela charter es muy diferente entre los estados.  Los contextos demográficos de toda la población estatal también varían en todo el país, y estas variaciones pueden afectar la composición racial de los estudiantes en las escuelas charters.  Además, aunque las escuelas charters pueden inscribir a los estudiantes en todo el distrito y las líneas del condado en todas las áreas metropolitanas, las escuelas charters no inscriben a los estudiantes de todo el estado.  Una comparación entre las escuelas charters y las escuelas públicas a nivel estatal nos da importantes comparaciones de la composición y la segregación racial en el pequeño pero creciente sector de las escuelas charters dentro de los límites geográficos legislativamente definidos.  Nuestro propósito en este reporte no es descontar la variación que ocurre al nivel del distrito y al nivel de la escuela, sino es simplemente enfocarnos en las observaciones a nivel estatal (y, en menor grado, en el área metropolitana) de las diferencias en la composición racial entre las escuelas públicas y las escuelas charters y la manera en la que los estudiantes se distribuyen entre las escuelas charters. 


Como se trató con anterioridad, los estudios anteriores al nivel del distrito y de la escuela han demostrado que cuando se examina en términos de sus contextos locales (comparando las inscripciones raciales de las escuelas charters con las del distrito escolar público de los alrededores o con la escuela pública más cercana), las escuelas charters son menos racialmente diversas que los distritos y las escuelas públicas locales (Ascher, Jacobwitz, & McBride, 1999; Cobb & Glass, 1999; Wells, et al., 2000). 

Reconocemos que el contexto dentro del cual se sitúan las escuelas localmente, los incentivos de los fondos educativos, y la manera en la que los distritos y las agencias de las escuelas charters eligen interpretar la legislación estatal de las escuelas charters son consideraciones importantes que probablemente influirán los resultados de segregación.  Sin embargo, puede resultar confuso ver a las escuelas charters al nivel del distrito, ya que en muchos estados, las escuelas charters con frecuencia no son parte de un solo distrito escolar o que se limitan a sacar a los estudiantes solamente de dicho distrito.  En realidad, los primeros proponentes de las escuelas charters sugirieron que tenían la promesa de sacar a los estudiantes de los límites de las fronteras y se podían enfocar en la segregación persistente debido a que no estaban limitados por las fronteras del distrito.  Como consecuencia, creemos que comparar la inscripción y la segregación de las escuelas charters solamente con el distrito de los alrededores tal vez no indique completamente la población estudiantil que pudieran inscribir las escuelas charters, sino que, el área metropolitana es una mejor comparación para la inscripción de la escuela charter.  Por lo tanto, además de nuestra adición nacional y estatal de la inscripción de la escuela charter, también evaluamos la inscripción, la composición racial y la segregación racial de las escuelas públicas charters y tradicionales en 39 áreas metropolitanas que tenían por lo menos 10 escuelas charters en 2007-08.             

Inscripción de la Escuela Charter

El análisis empírico de la inscripción de la escuela charter, que comprende el contenido de este reporte, tiene como objetivo contestar dos preguntas básicas: (1) ¿Cuál es la inscripción y las características de los estudiantes de la escuela charter? y (2) ¿Cuál es el grado en el cual se segregan las escuelas charters y cómo se comparan con las escuelas públicas tradicionales?  Examinamos estas preguntas a diferentes niveles, agregando la composición a nivel escolar para explorar los patrones en las áreas metropolitanas, estados y la nación.  Al hacer esto, podemos entender mejor el grado en el cual las escuelas charters podrían exacerbar o mitigar los patrones existentes de la segregación de la escuela pública, lo cual es esencial considerar debido a l amanera en la que las escuelas segregadas se relacionan con las desventajas educativas de los estudiantes y de la sociedad.


El análisis se organiza de manera temática.  Comienza con una descripción de número de estudiantes inscritos en la escuela charter.  Posteriormente, considera la segregación y la composición racial de las escuelas charters, comparando estas tendencias con las de las escuelas públicas tradicionales.  Después, se investiga el lugar geográfico de las escuelas charters y la manera en la que se pueden relacionar con las características de la inscripción total de la escuela charter.  Por último, el reporte considera a su vez, el grado en el cual los estudiantes de bajos ingresos y que participan en el programa del Aprendizaje Progresivo del Inglés reciben servicios en las escuelas charters, la concentración de estos estudiantes entre las escuelas charters, y  la composición entre la raza y la pobreza de los estudiantes en las escuelas charters se traslapa.

La Inscripción cada vez alta en la escuela charter

En 2007-08, hubo casi 1.2 millones de estudiantes en escuelas charters en el país.  Las escuelas charters existieron en 40 estados además de D.C.  En solamente siete años, desde que comenzó la década, la inscripción de estudiantes en las escuelas charters se ha duplicado: en el año escolar 2000-2001, las escuelas charters inscribieron a 444,000 y constituyeron el 1.2% de todos los estudiantes de las escuelas públicas.  Para el año escolar 2007-08, la inscripción en las escuelas charters fue de 1,207,450 y constituyó el 2.5% de todos los estudiantes de las escuelas públicas en los Estados Unidos, y 2.7% de los estudiantes en los estados que tienen escuelas charters.


La inscripción en las escuelas charters varía mucho de estado a estado.  California, nuestro estado más grande, también tiene el número más grande de estudiantes de escuelas charters, con más de 200,000 estudiantes.  En contraste, varios estados tienen menos de 1,000 estudiantes inscritos en las escuelas charters, que pueden indicar que solamente unas cuantas – o hasta una – de las escuelas charters en el estado.  De hecho, al considerar el lugar considerable que tiene el tema de las escuelas charters en nuestra discusión de la política educativa, es notable observar que en la gran mayoría de los estados – 35 y D.C. – la inscripción en las escuelas charters es menos a 20,000 estudiantes.  Esto indica que la retórica sobre las escuelas charters excede con mucho su presencia actual en la mayoría de los estados, aun después de dos décadas de un creciente apoyo federal.


La inscripción en las escuelas charters ha aumentado en cada estado durante el período de siete años que se examinan aquí.   En muchos casos, la inscripción en las escuelas charters ha crecido rápidamente durante este período de tiempo.  Veinte estados tenían inscripciones en las escuelas charters que se duplicaron. Siete estados y D.C. no reportaron una inscripción en las escuelas charters en el 2000-01.  Uno de estos estados, Nueva York, ya tenían más de 20,000 estudiantes en las escuelas charters en 2007-08.

Tabla 1 

Crecimiento e inscripción en las Escuelas Charters del 2000-01 y 2007-08

	
	Inscripción 2007-08
	Inscripción 2000-01
	% del Cambio de 2000 a 2007

	AK
	3,500
	2,594
	35%

	AR
	4,988
	708
	605%

	AZ
	98,728
	45,596
	117%

	CA
	238,226
	112,065
	113%

	CO
	54,161
	20,155
	169%

	CT
	3,743
	2,429
	54%

	DC
	19,543
	0
	n/a

	DE
	8,396
	2,716
	209%

	FL
	98,519
	26,893
	266%

	GA
	32,880
	20,066
	64%

	HI
	6,663
	1,343
	396%

	IA
	691
	0
	n/a

	ID
	10,405
	1,083
	861%

	IL
	24,837
	7,552
	229%

	IN
	11,120
	0
	n/a

	KS
	3,047
	67
	4448%

	LA

	21,055
	3,212
	556%

	MA
	25,036
	13,712
	83%

	MD
	5,912
	0
	n/a


Tabla 1 (continuación)

Crecimiento e inscripción en las Escuelas Charters del, 2000-01 y 2007-08

	
	Inscripción 2007-08
	Inscripción 2000-01
	% del Cambio de 2000 a 2007

	
	
	
	

	MI
	99,360
	54,750
	81%

	MN
	26,066
	9,395
	177%

	MO
	14,877
	7,061
	111%

	MS
	375
	367
	2%

	NC
	31,193
	15,523
	101%

	NH
	478
	0
	n/a

	NJ
	17,498
	10,179
	72%

	NM
	9,854
	1,335
	638%

	NV
	6,065
	1,255
	383%

	NY
	30,939
	0
	n/a

	OH
	79,884
	14,745
	442%

	OK
	5,362
	1,208
	344%

	OR
	11,636
	559
	1982%

	PA
	66,613
	18,981
	251%

	RI
	1,817
	557
	226%

	SC
	5,452
	483
	1029%

	TN
	2,742
	0
	n/a

	TX
	71,645
	37,978
	89%

	UT
	19,374
	537
	3508%

	VA
	240
	55
	336%

	WI
	34,275
	9,511
	260%

	WY
	255
	0
	n/a

	U.S. Total
	1,207,450
	444,670
	172%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; Frankenberg & Lee, 2003

Además de un número creciente de estudiantes de escuelas charters durante los últimos siete años, también ha habido un número creciente de escuelas  charters.  De hecho, el número de escuelas charters a nivel nacional se han duplicado a más de 3,800 escuelas durante los últimos siete años, aunque con un tamaño promedio mucho más pequeño (ver la tabla A-1 en el Apéndice A).  Para cuestiones de comparación, entre las escuelas públicas tradicionales durante este mismo período de tiempo, se redujo el número de escuelas.
  Aunque diez estados tienen más de 100 escuelas charters, otros estados solamente tienen algunas escuelas charters.  En Connecticut, el número de escuelas charters se redujo desde el 2000-01 y en varios otros estados, el número de escuelas charters aumentó sólo ligeramente. 

Las Escuelas Charters Siguen Siendo una Fracción de la Inscripción Total de las Escuelas Públicas


La inscripción de las escuelas charters aún representa una pequeña fracción de estudiantes en la mayoría de los estados.  Más de la mitad de la inscripción de las escuelas charters proviene solamente de cinco estados:  California, Michigan, Arizona, Florida, Ohio.  Washington, D.C. tiene más de una cuarta parte de estudiantes de escuelas públicas que asiste a las escuelas charters.  Sin embargo, además de D.C. y del estado cercano de Delaware, los estados en el sureste y en el medio oeste industrial son las únicas áreas en donde las escuelas charters comprenden hasta el 4% ó más de los estudiantes de las escuelas públicas. En el medio oeste, las escuelas charters pueden actuar como alternativas a los distritos de las escuelas públicas en las ciudades centrales más viejas y en decadencias.  No obstante, en 22 estados, 1 por ciento o menos de los estudiantes en las escuelas públicas están inscritos en las escuelas charters, lo cual sugiere que esta reforma constituye solamente una proporción pequeña de los estudiantes en muchos estados.

Tabla 2 

Estudiantes de las Escuelas Charters de acuerdo con el Porcentaje de la Inscripción Total de las Escuelas Públicas 

	Estado
	Inscripción en Escuelas Charters
2007-08
	% Inscripción en Escuelas Pública

	Región

	AL
	0
	0.0%

	AR
	4,988
	1.0%

	FL
	98,519
	3.8%

	GA
	32,880
	2.0%

	LA
	21,055
	3.1%

	MS
	375
	0.1%

	NC
	31,193
	2.2%

	SC
	5,452
	0.8%

	TN
	2,742
	0.3%

	TX
	71,645
	1.6%

	VA
	240
	0.0%

	Región Oeste

	AZ
	98,728
	9.2%

	CA
	238,226
	4.1%

	CO
	54,161
	6.9%

	ID
	10,405
	3.9%

	MT
	0
	0.0%

	NM
	9,854
	3.1%

	NV
	6,065
	1.4%

	OR
	11,636
	2.1%

	UT
	19,374
	3.5%

	WA
	0
	0.0%

	WY
	255
	0.3%


Tabla 2 (continuación)

Estudiantes de las Escuelas Charters de acuerdo con el Porcentaje de la Inscripción Total de las Escuelas Públicas 

	Estado
	Inscripción en Escuelas Charters
2007-08
	% Inscripción en Escuelas Pública

	Región de la Frontera

	DC
	19,543
	28.5%

	DE
	8,396
	7.4%

	KY
	0
	0.0%

	MD
	5,912
	0.7%

	MO
	14,877
	1.6%

	OK
	5,362
	0.8%

	WV
	0
	0.0%

	Región del Noreste

	CT
	3,743
	0.7%

	ME
	0
	0.0%

	MA
	25,036
	2.7%

	NH
	478
	0.2%

	NJ
	17,498
	1.3%

	NY
	30,939
	1.1%

	PA
	66,613
	3.8%

	RI
	1,817
	1.3%

	VT
	0
	0.0%

	Región

	IA
	691
	0.1%

	IL
	24,837
	1.2%

	IN
	11,120
	1.1%

	KS
	3,047
	0.7%

	MI
	99,360
	6.2%

	MN
	26,066
	3.2%

	ND
	0
	0.0%

	NE
	0
	0.0%

	OH
	79,884
	4.4%

	SD
	0
	0.0%

	WI
	34,275
	3.9%

	Otro

	AK
	3,500
	3.0%

	HI
	6,663
	0.0%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08

En muchas de nuestras áreas metropolitanas más grandes de nuestra nación, el porcentaje de estudiantes inscriptos en las escuelas charters se encontró en o a un porcentaje inferior a la cifra de 2.5%.  De las cinco áreas metropolitanas que tuvieron por lo menos un millón de estudiante en 2007-08, solamente Los Angeles tuvo un porcentaje de escuelas charters más alto que el nivel nacional.  Chicago, Dallas y Nueva York tuvieron menos.


Las áreas metropolitanas en las regiones del Medio oeste industrial, Arizona y Colorado constituyeron la mayor parte de las áreas metropolitanas que contienen los porcentajes más altos de los estudiantes de las escuelas charters.  Cada una de las tres MSAs de Arizona en la Tabla 3 a continuación muestra que casi uno de cada diez estudiantes del área metropolitana está inscrito en escuelas charters.  Y en el área metropolitana de Phoenix, sorprendentemente hay 265 escuelas charters.  En Tucson, en donde el distrito de la ciudad central acaba de negociar un plan post-unitario para poner fin a la supervisión judicial de sus esfuerzos de la abolición de la segregación racial, casi 90 escuelas charters que tiene inscritos a casi 15,000 estudiantes complican los esfuerzos para seguir teniendo una población diversa.  Aquellos esfuerzos resultarán particularmente difíciles si las escuelas charters de Tucson están educando de manera desproporcionada a los estudiantes de un grupo étnico y racial particular o está atrayendo a los estudiantes de escuelas que previamente eran diversas bajo la orden de la abolición de segregación.  Al este de Tucson, el área metropolitana de Nuevo Orleans tuvo el porcentaje más alto de estudiantes de escuelas charters, debido al influjo de escuelas charters después de la devastación del Huracán Katrina en 2005 (Gumus-Dawes & Luce, 2010).

Tabla 3

Estudiantes de las Escuelas Charters de acuerdo con el Porcentaje de la Inscripción Total de las Escuelas Públicas de acuerdo con MSA

	Área Metropolitana
	Escuela Charter
	Inscripción en las Escuelas Charters
	%

de Escuela Charter

	Albuquerque, NM
	38
	6,886
	5.2%

	Atlanta-Sandy Springs-Marietta, GA                       
	43
	24,645
	2.7%

	Boston-Cambridge-Quincy, MA-NH                           
	45
	15,515
	2.5%

	Chicago-Naperville-Joliet, IL-IN-WI
	45
	27,375
	1.7%

	Cincinnati-Middletown, OH-KY-IN                          
	29
	9,533
	2.9%

	Cleveland-Elyria-Mentor, OH                              
	64
	15,733
	5.0%

	Colorado Springs, CO
	21
	8,829
	8.2%

	Columbus, OH                                             
	61
	19,506
	6.6%

	Dallas-Fort Worth-Arlington, TX                          
	43
	16,856
	1.5%

	Dayton, OH                                               
	35
	8,118
	6.4%

	Denver-Aurora, CO                                        
	72
	30,183
	7.6%

	Detroit-Warren-Livonia, MI                               
	158
	65,387
	9.0%

	Fresno, CA                                               
	25
	8,077
	4.4%

	Honolulu, HI
	28
	6,663
	3.7%

	Houston-Sugar Land-Baytown, TX                           
	84
	27,618
	2.5%

	Indianapolis-Carmel, IN                                  
	22
	5,951
	2.1%

	Kansas City, MO-KS                                       
	26
	7,199
	2.2%

	Los Angeles-Long Beach-Santa Ana, CA                     
	172
	73,064
	3.6%

	Miami-Fort Lauderdale-Pompano Beach, FL
	130
	43,493
	5.7%

	Milwaukee-Waukesha-West Allis, WI                        
	70
	20,039
	8.4%

	Minneapolis-St. Paul-Bloomington, MN-WI                  
	114
	21,103
	4.2%

	New Orleans-Metairie-Kenner, LA
	41
	18,134
	13.6%

	New York-Northern New Jersey-Long Island, NY-NJ-PA       
	101
	30,586
	1.2%


Tabla 3 continuación

Estudiantes de las Escuelas Charters de acuerdo con el Porcentaje de la Inscripción Total de las Escuelas Públicas de acuerdo con MSA

	Área Metropolitana
	Escuela Charter
	Inscripción en las Escuelas Charters
	%

de Escuela Charter

	Orlando-Kissimmee, FL                                    
	32
	12,317
	3.6%

	Philadelphia-Camden-Wilmington, PA-NJ-DE-MD              
	97
	55,067
	6.6%

	Phoenix-Mesa-Scottsdale, AZ
	265
	69,245
	9.5%

	Portland-Vancouver-Beaverton, OR-WA
	31
	4,487
	1.4%

	Prescott, AZ
	30
	3,564
	13.4%

	Riverside-San Bernardino-Ontario, CA                     
	36
	15,190
	1.9%

	Sacramento--Arden-Arcade--Roseville, CA                  
	52
	22,072
	6.7%

	San Antonio, TX
	36
	14,261
	3.8%

	San Diego-Carlsbad-San Marcos, CA
	73
	37,850
	8.0%

	San Francisco-Oakland-Fremont, CA                        
	76
	19,674
	3.8%

	San Jose-Sunnyvale-Santa Clara, CA                       
	26
	10,982
	4.3%

	Santa Rosa-Petaluma, CA                                  
	27
	6,193
	9.4%

	Tampa-St. Petersburg-Clearwater, FL
	31
	5,822
	1.5%

	Toledo, OH                                               
	32
	13,912
	12.8%

	Tucson, AZ
	87
	14,834
	10.1%

	Washington-Arlington-Alexandria, DC-VA-MD-WV             
	71
	20,713
	2.5%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08
Estudiantes de la Escuela Charter: Porcentaje Desproporcionado los Estudiantes de Color 

Después de documentar la inscripción de rápido crecimiento de los estudiantes de las escuelas charters, este análisis se convierte en un examen de la composición étnica y racial de las escuelas charters y los patrones de concentración por raza dentro del sector de escuelas charters.  Examinamos estos patrones al nivel del área nacional, estatal y metropolitano.  Al igual que, por ejemplo, la composición racial diferencial entre las escuelas dentro de un distrito, representa la segregación, la composición racial diferencial entre las escuelas charters y otras escuelas públicas representa la segregación entre los sectores. 


La composición racial y étnica de los estudiantes de las escuelas charters difiere de manera considerable de los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales durante el año escolar 2007-08.
  Las escuelas charters tenían inscrito un porcentaje desproporcionadamente alto de estudiantes negros al compararlo con otras escuelas públicas, y a la inversa una proporción menor de estudiantes blancos.  La representación exagerada de estudiantes afroamericanos a nivel nacional es similar a las tendencias que reportamos en el año escolar 2000-01  (ver Frankenberg & Lee, 2003, p. 23).  Hoy en día, los porcentajes de estudiantes latinos, asiáticos e indios americanos fueron relativamente similares entre las escuelas públicas tradicionales y las escuelas charters en todos los Estados Unidos.

Tabla 4

Inscripción y Composición Racial de las Escuelas Públicas y las Escuelas Charters, 2007-08

	 
	Inscripción
	Blancos (%)
	Afro-
americanos (%)
	Latinos (%)
	Asiáticos (%)
	Indioamericanos

(%)

	Escuelas 

Charters
	1,193,286
	39%
	32%
	24%
	4%
	1%

	Públicas
	46,283,865
	56%
	16%
	21%
	5%
	1%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08

Así como cambia el tamaño de la inscripción de las escuelas charters varía mucho entre los estados, cambia también la composición racial de la inscripción de las escuelas charters de los estados.  Este patrón indica la estratificación racial a nivel estatal entre el sector de las escuelas públicas tradicionales y las escuelas charters.  Entre los 29 estados y D.C. con por lo menos 5,000 estudiantes de escuelas charters, solamente 7 tienen una mayoría de estudiantes blancos en escuelas charters.  Para propósitos de comparación, 40 estados tienen una mayoría de inscripción de estudiantes blancos entre todas las escuelas públicas.  


Por contraste, más—10—estados tienen una mayoría de estudiantes en escuelas charters que son afroamericanos.
  Esto es considerablemente mayor que las tendencias de la inscripción de estudiantes afroamericanos entre las escuelas públicas tradicionales, en donde solamente D.C. y Mississippi tenían una mayoría de afroamericanos entre los estudiantes de  escuelas públicas regulares durante el año escolar 2007-2008.  D.C. se encuentra entre las diez jurisdicciones con mayorías de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters.  Otros como Michigan, Louisiana o Illinois pueden reflejar un gran número de escuelas charters que prestan servicios a algunas de las áreas urbanas de los estados.  De modo irónico, algunos de estos estados, como Nueva Jersey y Ohio, requieren que algunas o todas sus escuelas charters tomen medidas afirmativas para crear inscripciones racialmente diversas.


El patrón de los estudiantes latinos no es tan extremo que para los estudiantes afroamericanos.  En Nuevo México, la mayoría de los estudiantes de las escuelas charters son latinos, como es el caso entre los estudiantes de todas las escuelas públicas de aquí.  Sin embargo, Texas tiene una mayoría de estudiantes de escuelas charters que son latinos, pero éste no es el caso entre las escuelas públicas tradicionales (47% latinos)

Tabla 5

Inscripción y composición racial de las escuelas charters por estado con más de 5,000 estudiantes de escuelas charters, 2007-2008

	Estado
	Inscripción
	Blancos (%)
	Afro-
americanos (%)
	Latinos (%)
	Asiáticos (%)
	Indioamericanos

(%)

	CA
	238,226
	38%
	12%
	41%
	7%
	1%

	AZ
	98,728
	52%
	7%
	34%
	3%
	4%

	MI
	98,722
	34%
	57%
	5%
	2%
	1%

	FL
	94,862
	42%
	22%
	33%
	2%
	0%

	OH
	76,362
	43%
	53%
	3%
	1%
	0%

	TX
	71,645
	14%
	29%
	53%
	4%
	0%

	PA
	65,206
	43%
	45%
	10%
	2%
	0%

	CO
	54,161
	64%
	8%
	23%
	4%
	1%


Tabla 5 continuación

Inscripción y composición racial de las escuelas charters por estado con más de 5,000 estudiantes de escuelas charters, 2007-2008

	 
	Inscripción
	Blancos (%)
	Afro-
americanos (%)
	Latinos (%)
	Asiáticos (%)
	Indioamericanos

(%)

	
	
	
	
	
	
	

	WI
	34,275
	47%
	33%
	15%
	5%
	1%

	GA
	31,468
	40%
	45%
	10%
	5%
	0%

	NC
	31,193
	61%
	31%
	4%
	2%
	1%

	NY
	30,708
	10%
	66%
	22%
	1%
	0%

	MN
	26,066
	44%
	31%
	8%
	14%
	3%

	IL
	24,354
	7%
	62%
	29%
	2%
	0%

	MA
	24,331
	45%
	27%
	23%
	4%
	0%

	LA
	21,055
	17%
	76%
	3%
	3%
	0%

	DC
	19,543
	3%
	89%
	8%
	1%
	0%

	UT
	19,078
	86%
	2%
	8%
	3%
	1%

	NJ
	17,271
	9%
	66%
	22%
	3%
	0%

	MO
	14,877
	8%
	85%
	6%
	1%
	0%

	OR
	10,724
	83%
	4%
	7%
	3%
	4%

	IN
	10,688
	31%
	63%
	6%
	1%
	0%

	ID
	10,405
	92%
	1%
	4%
	2%
	1%

	NM
	9,854
	34%
	3%
	53%
	2%
	8%

	DE
	8,396
	49%
	41%
	4%
	5%
	0%

	HI
	6,663
	26%
	2%
	3%
	68%
	2%

	NV
	6,065
	49%
	23%
	22%
	4%
	2%

	MD
	5,912
	14%
	79%
	6%
	1%
	1%

	SC
	5,426
	53%
	43%
	2%
	1%
	0%

	OK
	5,362
	31%
	34%
	28%
	3%
	4%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08
Variaciones regionales y estatales en la inscripción de las escuelas charters por raza

La composición racial de las escuelas charters varía de manera considerable en todas las regiones del país.
  A nivel nacional, los estudiantes afroamericanos están particularmente inscritos de manera excesiva en las escuelas charters en comparación con las escuelas públicas tradicionales.  Sin embargo, las diferencias también surgen al examinar estos patrones a nivel regional y estatal.

El Oeste, el cual tiene el porcentaje general más bajo de estudiantes blancos que asisten a escuelas públicas regulares, tiene el porcentaje más alto de estudiantes blancos que asisten a las escuelas charters. De manera inversa, existen porcentajes más bajos de estudiantes latinos y asiáticos en las escuelas charters de la región oeste que en otras escuelas públicas y como resultado, las escuelas charters en el oeste, como una región y en algunos estados individuales y en comunidades en otros lados, muestran algunas señales de estudiantes blancos que se salen de las escuelas públicas regulares. 

En todas las regiones hay una inscripción excesiva de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters en comparación con su porcentaje de la escuela pública regional.  Esto se puede observar de manera particular en la región fronteriza, la cual tiene un sorprendente 74% de estudiantes afroamericanos que asisten a escuelas charters (comparado con solamente el 20% de estudiantes de escuelas públicas tradicionales).  Esta tendencia se puede ver influenciada por dos jurisdicciones con el número más grande de inscripciones de escuelas charters, D.C. y Missouri, teniendo altos porcentajes de inscripciones de estudiantes afroamericanos en escuelas charters.    

La representación de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters se excede de manera considerable en el Medioeste y el noreste.  Aproximadamente la mitad de todos los estudiantes de las escuelas charters son afroamericanos en estas dos regiones. En comparación, solamente el 14% de los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales son afroamericanos (ver la Tabla 6).  Como se tratará a continuación, estas tendencias podrían ser el resultado de que las escuelas charters se localizan primordialmente en las ciudades centrales de minoría en estas regiones, lo cual les proporciona a los estudiantes de minoría, alternativas al distrito escolar público.  Los estudiantes afroamericanos en las ciudades de estas regiones tienden a estar considerablemente aislados en las escuelas segregadas y de un alto nivel de pobreza, un legado de la decisión Milliken del Tribunal Supremo de los Estados Unidos que limitó la abolición de la segregación racial suburbana en las ciudades en 1974.  La disolución de los planes de abolición racial también contribuyó, después de la decisión Dowell de 1991 del Tribunal, lo cual presionó que se eliminaran las órdenes existentes de abolición de la segregación racial de los tribunales.  En general, la decisión Milliken ha tenido un impacto considerable en las escuelas en estas regiones debido a una severa segregación de vivienda para los afroamericanos y distritos escolares fragmentados (y con frecuencia homogéneos) en cada área metropolitana (Clotfelter, 2004).  Sin embargo, los estudiantes latinos en estas áreas metropolitanas del noreste y medioeste no inscriben a las escuelas charters en casi los mismos índices que los estudiantes afromericanos. 

El panorama del sur es diferente.  Los estudiantes latinos y afroamericanos están inscritos de manera desproporcionada en las escuelas charters mientras que los estudiantes blancos no están lo suficientemente representados en comparación con el promedio regional.  Los blancos en el sur tradicionalmente han tenido menos posibilidades de inscribirse en escuelas privadas que los estudiantes blancos en otros lados, aunque el sur siempre ha tenido el porcentaje más alto de estudiantes afroamericanos y las escuelas más integradas durante las últimas cuatro décadas (Orfield, 2009; Reardon & Yun, 2002).  La mayoría de los estados del sur también tuvieron una inscripción muy baja de estudiantes en las escuelas charters.  Junto con el porcentaje más bajo de los estudiantes blancos en las escuelas charters, esto indica que, aunque los estudiantes blancos también son una minoría de todos los estudiantes en el Sur (así como en el oeste); tienen muchas penos posibilidades de estar inscritos en escuelas charters que los estudiantes blancos.

La mayoría de los estados del sur también tuvieron una inscripción muy baja de estudiantes en las escuelas charters.  Junto con un porcentaje más bajo de estudiantes blancos en escuelas charters, esto indica que, aunque los estudiantes blancos también son una minoría de todos los estudiantes en el sur (como en el oeste); tiene muchas menos posibilidades de inscribirse en las escuelas charters que los estudiantes blancos de la región oeste. 

Tabla 6 

Inscripción y Composición Racial de las Escuelas Charters y Públicas Tradicionales por Región, 2007-2008.

	Región
	% Indios Americanos 
	% Asiáticos
	% Latinos
	% Afro-
americanos
	% Blancos
	Número

de estudiantes

	Inscripción en Escuelas Charters

	Sur
	0%
	3%
	28%
	33%
	35%
	263,993

	Oeste
	2%
	5%
	34%
	10%
	49%
	447,496

	Frontera
	1%
	2%
	9%
	74%
	15%
	54,090

	Noreste
	0%
	2%
	17%
	49%
	32%
	143,554

	Medioeste
	1%
	3%
	8%
	51%
	37%
	274,171


Tabla 6 continuación

Inscripción y Composición Racial de las Escuelas Charters y Públicas Tradicionales por Región, 2007-2008.

	Región
	% Indios Americanos 
	% Asiáticos
	% Latinos
	% Afro

americanos
	% Blancos
	Número

de estudiantes

	Inscripción en Escuelas Charters

	Alaska & Hawaii
	7%
	46%
	4%
	2%
	41%
	9,982

	Inscripción en Escuelas Públicas Tradicionales

	Sur
	0%
	3%
	22%
	26%
	49%
	15,073,976

	Oeste
	2%
	9%
	39%
	6%
	44%
	10,568,032

	Frontera
	4%
	3%
	6%
	20%
	68%
	3,426,290

	Noreste
	0%
	6%
	15%
	14%
	65%
	7,722,502

	Región Central
	1%
	3%
	9%
	14%
	74%
	9,213,246

	Alaska & Hawaii
	11%
	48%
	5%
	3%
	33%
	279,819


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08

En la mayoría de los estados y a nivel nacional, la inscripción en las escuelas charters tiene un porcentaje más bajo de estudiantes blancos.  La diferencia en el porcentaje de los estudiantes blancos en las escuelas charters y en las escuelas públicas tradicionales es considerable en algunos lugares: muchos de los estados de la región central de los Estados Unidos, por ejemplo, tienen porcentajes mucho más bajo de estudiantes blancos en escuelas charters que entre otras escuelas públicas.  El porcentaje de estudiantes blancos en escuelas públicas en estos estados es el doble que en las escuelas charters. 


Sin embargo, esto no uniformemente el patrón y en los diez estados, el porcentaje de los estudiantes blancos es más alto en las escuelas charters que en las escuelas públicas regulares (ver la Figura 1). De estos diez estados, nueve de ellos se encuentra en el Oeste, la cual, como región tiene el porcentaje más alto de estudiantes que no son blancos en las escuelas públicas.  Estos estados  (Hawaii, California, New Mexico, Nevada, Arizona, Colorado, Oregon, Utah e Idaho) se encuentran, en su gran mayoría, en los extremos en términos del porcentaje de estudiantes blancos entre las escuelas públicas tradicionales: ya sea un nivel exageradamente de estudiantes blancos o entre los porcentajes más bajos de estudiantes blancos.  Las escuelas charters en algunos de los estados más diversos pueden ser como una alternativa menos diversa para los estudiantes blancos. 


Carolina del Norte es el único estado que no pertenece a la región oeste que tiene un porcentaje más alto de estudiantes blancos entre la inscripción de escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales.
  Esto se ve impulsado por lo menos en parte por una inscripción excesivamente más alta de estudiantes blancos en las escuelas charters de Charlotte (Tabla 4 en Apéndice A).  En una vez, muchos distritos en el estado estaban bajo planes de abolición de segregación ordenadas por tribunales o voluntariamente implementadas.  Las escuelas de Charlotte-Mecklenburg 

han segregado rápidamente después de que se eliminó el plan de la abolición de la segregación.  La inscripción de estudiantes blancos en las escuelas charters puede ser una manifestación de esta tendencia, aunque la legislación de las escuelas charters de Carolina del Norte requiere que la diversidad de las escuelas charters refleje la inscripción de sus alrededores una vez que hayan estado operando durante un año.  En general, la inscripción de estudiantes blancos en las escuelas charters del sur es un contraste absoluto con el Oeste, aunque muchos estados del sur también tienen inscripciones de una gran diversidad de estudiantes.
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; clasificados por el porcentaje de estudiantes blancos en las escuelas públicas tradicionales 

Aunque la representación de los estudiantes afroamericanos se excede considerablemente en las escuelas charters a nivel nacional, en Florida el porcentaje de los estudiantes afroamericanos de los estudiantes de las escuelas charters es inferior que en otras escuelas públicas (ver la Figura 2).  Esto también sucede en Hawaii e Idaho, pero éstas tienen muy pocos estudiantes afroamericanos.  Hay muchos estados en los que el porcentaje de estudiantes afroamericanos de la inscripción en las escuelas charters excede considerablemente a la inscripción de la escuela pública.  Los Estados como Nueva Jersey, Indiana y Nueva York tienen más del 60% de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters mientras que en las escuelas públicas menos del 20% de los estudiantes son afroamericanos.  Minnesota y Massachusetts son dos estados con los porcentajes más bajos de los estudiantes afroamericanos que también tienen una inscripción de las escuelas charters que es tres veces tan alto en términos del porcentaje de estudiantes afroamericanos entre los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.

[image: image4.emf]Figure 2. Black Proportion of All Students Enrolled in Charter Schools and Traditional 
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; clasificados por el porcentaje de estudiantes afroamericanos en las escuelas públicas tradicionales 

El patrón es más combinado para los estudiantes latinos.  En la mitad de los estados (15) con las inscripciones que exceden 5,000 estudiantes en las escuelas charters, los estudiantes latinos no tienen suficiente representación en las inscripciones de las escuelas charters en comparación con la inscripción de las escuelas públicas regulares (Figura 3). Cinco de seis estados con el porcentaje más alto de estudiantes latinos de las escuelas públicas (New Mexico, California, Arizona, Nevada y Colorado) eran estados en los que los Latinos no tenían la suficiente representación en las escuelas charters.  Texas fue la excepción, en donde los Latino componían un porcentaje más alto de inscripción de las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales.  Además, con excepción de Nuevo México, entre estos estados con poblaciones latinas en donde no había suficientes estudiantes latinos inscritos en las escuelas charters, la diferencia era considerable. Algunos estados en el Noreste y la Zona Central de los Estados Unidos  (Massachusetts, New Jersey, Illinois, and New York) muestran el patrón opuesto. 

Figura 3. Proporción de alumnos latinos en relación con todos los estudiantes inscritos en las Escuelas Charters y en las Escuelas Públicas, 2007-08

Escuelas Charters


Escuelas Públicas

[image: image5.emf]Figure 3. Latino Proportion of All Students Enrolled in Charter Schools and 

Public Schools, 2007-08

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

OH LAMO MI HI SC MN IN PA WI MDOK GA NC DE DCMA ID UT OR NJ IL NY FL CO NV AZ TX CANM

Charter Schools Public Schools


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; clasificados por el porcentaje de estudiantes latinos en las escuelas públicas tradicionales 
Composición racial del área metropolitana: Copiando los patrones estatales y estatales de la inscripción de las escuelas charters.


Hay varias áreas metropolitanas en las cuales la inscripción en las escuelas charters tiene un porcentaje más alto de estudiantes blancos que la inscripción en las escuelas públicas tradicionales.  Muchas de estas áreas metropolitanas se encuentran en el Oeste.  Todas las áreas metropolitanas con excepción de San Francisco tienen un porcentaje más alto de estudiantes blancos en las escuelas charters.  De igual manera, las áreas metropolitanas en Arizona y Colorado también tienen una inscripción desproporcionadamente alta de estudiantes blancos en las escuelas charters. 


La representación de los estudiantes afroamericanos en otras áreas metropolitanas se excede en las escuelas charters.  Sin embargo, éste no es el caso en algunas áreas metropolitanas con participaciones más altas de estudiantes afroamericanos en escuelas públicas, incluyendo Miami y Atlanta.  Por supuesto, en las áreas metropolitanas de Nuevo Orleans y Washington, D.C. - lugares en donde hemos visto altos porcentajes de estudiantes de la ciudad central que se inscriben en las escuelas charters – sucede el patrón contrario.

  
Los patrones de inscripción de estudiantes latinos en las escuelas charters están mezclados en el nivel MSA, con una inscripción particularmente baja en las escuelas charters en la región en donde vive la mayoría de los latinos.  Entre las áreas metropolitanas en las cuales el porcentaje de latinos de la escuela en las escuelas charters difiere de manera considerable de la inscripción de la escuela pública tradicional, casi todas las áreas metropolitanas fuera del Oeste tuvieron un exceso de inscripción de Latinos en las escuelas charters.  Por ejemplo, el porcentaje de latinos en las escuelas charters del área de Boston fue casi el doble del porcentaje de latinos en las escuelas públicas tradicionales.  Sin embargo, el patrón opuesto sucede en casi todas las áreas metropolitanas del Oeste.  Las excepciones son las áreas metropolitanas de Bay Area  (California).  Por último, en aproximadamente la mitad de las áreas metropolitanas con un gran número de escuelas charters, la inscripción de latinos en las escuelas charters se aproxima bastante a las escuelas públicas tradicionales (dentro de 5 puntos porcentuales).

Tabla 7 

Composición Racial de las Escuelas Charters y las Tradicionales por MSA, 2007-08

	 Área metropolitana
	Escuela Charter
	Escuela Pública Tradicional

	
	Latinos %
	Afroam %
	Blancos %
	Latinos %
	Afroam %
	Blancos %

	Albuquerque, NM 
	54%
	4%
	31%
	55%
	4%
	33%

	Atlanta-Sandy Springs-Marietta, GA                       
	11%
	44%
	38%
	12%
	40%
	43%

	Boston-Cambridge-Quincy, MA-NH                          
	23%
	32%
	40%
	12%
	8%
	73%

	Chicago-Naperville-Joliet, IL-IN-WI 
	27%
	64%
	7%
	26%
	22%
	46%

	Cincinnati-Middletown, OH-KY-IN                         
	1%
	78%
	21%
	2%
	15%
	81%

	Cleveland-Elyria-Mentor, OH                              
	8%
	70%
	22%
	5%
	27%
	67%

	Colorado Springs, CO 
	18%
	8%
	70%
	17%
	10%
	67%

	Columbus, OH                                            
	2%
	42%
	54%
	3%
	20%
	74%

	Dallas-Fort Worth-Arlington, TX                         
	35%
	34%
	24%
	36%
	18%
	41%

	Dayton, OH                                              
	1%
	74%
	25%
	2%
	17%
	79%

	Denver-Aurora, CO                                       
	24%
	10%
	62%
	31%
	8%
	56%

	Detroit-Warren-Livonia, MI                              
	5%
	72%
	21%
	3%
	26%
	67%

	Fresno, CA                                               
	53%
	10%
	30%
	57%
	6%
	23%

	Honolulu, HI 
	3%
	2%
	26%
	5%
	2%
	19%

	Houston-Sugar Land-Baytown, TX                          
	49%
	37%
	10%
	42%
	20%
	32%

	Indianapolis-Carmel, IN                                 
	5%
	62%
	33%
	6%
	19%
	72%

	Kansas City, MO-KS                                      
	10%
	79%
	9%
	9%
	17%
	70%

	Los Angeles-Long Beach-Santa Ana, CA                    
	52%
	17%
	24%
	60%
	7%
	20%

	Miami-Fort Lauderdale-Pompano Beach, FL 
	50%
	27%
	21%
	43%
	31%
	24%

	Milwaukee-Waukesha-West Allis, WI                       
	20%
	50%
	24%
	11%
	23%
	61%

	Minneapolis-St. Paul-Bloomington, MN-WI                 
	8%
	37%
	35%
	6%
	12%
	73%

	New Orleans-Metairie-Kenner, LA
	4%
	82%
	11%
	6%
	45%
	46%

	New York-Northern New Jersey-Long Island, NY-NJ-PA      
	26%
	66%
	5%
	27%
	20%
	42%

	Orlando-Kissimmee, FL                                   
	36%
	14%
	47%
	30%
	21%
	45%

	Philadelphia-Camden-Wilmington, PA-NJ-DE-MD             
	11%
	53%
	33%
	9%
	27%
	59%

	Phoenix-Mesa-Scottsdale, AZ 
	33%
	8%
	52%
	42%
	6%
	46%

	Portland-Vancouver-Beaverton, OR-WA
	6%
	8%
	81%
	15%
	5%
	71%

	Prescott, AZ 
	12%
	1%
	80%
	24%
	1%
	71%


Tabla 7 continuación

Composición Racial de las Escuelas Charters y las Tradicionales por MSA, 2007-08

	 Área metropolitana
	Escuela Charter
	Escuela Pública Tradicional

	
	Latinos %
	Afroam 

%
	Blancos %
	Latinos %
	Afroam

 %
	Blancos %

	Sacramento--Arden-Arcade--Roseville, CA                 
	24%
	14%
	54%
	24%
	11%
	49%

	San Antonio, TX 
	77%
	17%
	5%
	62%
	7%
	28%

	San Diego-Carlsbad-San Marcos, CA
	42%
	12%
	36%
	45%
	7%
	35%

	San Francisco-Oakland-Fremont, CA                       
	41%
	23%
	24%
	29%
	11%
	33%

	San Jose-Sunnyvale-Santa Clara, CA                      
	49%
	4%
	33%
	38%
	3%
	26%

	Santa Rosa-Petaluma, CA                                 
	28%
	3%
	63%
	36%
	2%
	55%

	Tampa-St. Petersburg-Clearwater, FL
	16%
	24%
	58%
	20%
	18%
	58%

	Toledo, OH                                              
	3%
	33%
	63%
	6%
	17%
	76%

	Tucson, AZ 
	41%
	6%
	45%
	50%
	5%
	39%

	Washington-Arlington-Alexandria, DC-VA-MD-WV            
	8%
	88%
	4%
	17%
	31%
	42%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; 
Al nivel del área metropolitana (entre las áreas metropolitanas con por lo menos veinte escuelas charters), los estudiantes afroamericanos tienen un excedente de inscripción en las escuelas charters.  En las cuatro primeras MSAs con un excedente de representación de estudiantes afroamericanos, el porcentaje de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters fue cuatro veces más alto que en las escuelas públicas tradicionales (ver las Tablas A-5, A-6 y A-7 en el Apéndice A).  Reflejando los patrones estatales, la inscripción de los estudiantes afroamericanos se excede en las escuelas localizadas casi en su totalidad en las áreas metropolitanas del noroeste y de la región central.  La representación excesiva de los estudiantes blancos y latinos fue menos extensa.  En general, muchas de las áreas metropolitanas que tuvieron una representación excesiva más alta de estudiantes afroamericanos se encontraron entre aquellas escuelas charters que tenían una representación excesiva alta de estudiantes latinos.  Las áreas metropolitanas en el oeste fueron casi exclusivamente las que tenían el excedente de representación más alto de estudiantes blancos en las escuelas charters, particularmente en las de California y Arizona.  En comparación, con la notable excepción de las áreas metropolitanas de Bay Area – las cuales han tenido una experiencia reciente de planes para abolir la segregación entre sus distritos con escuelas tradicionales públicas, la exagerada representación de estudiantes latinos no está presente en las áreas metropolitanas del oeste.

¿A qué tipos de escuelas asisten los estudiantes de escuelas charters? Evaluación de la Segregación Racial


Como hemos visto, los estudiantes de las escuelas charters inscriben de manera desproporcionada a estudiantes afroamericanos y, de hecho, una mayoría de estudiantes de las escuelas charters son estudiantes de color.  En teoría, en donde el porcentaje de estudiantes de color es más alto, si los estudiantes se reparten de manera equitativa en todas las escuelas, también esperaríamos que más estudiantes estén en escuelas con porcentajes más altos de estudiantes que no son blancos.  Con el fin de explorar si y la manera en la que estas tendencias de inscripción desempeñan a nivel escolar, en esta sección examinamos más de cerca la composición racial de las escuelas charters.  Evaluamos esto de varias maneras: la concentración de estudiantes en escuelas de minoría segregadas, porcentaje de estudiantes en escuelas segregadas de estudiantes blancos y la exposición de los estudiantes a otros grupos raciales.  Estas medidas diferentes, agregadas al nivel nacional, estatal y del área metropolitana, nos ayudan a entender lo que la composición racial diferencial de las escuelas charters presagia para el aislamiento racial de los estudiantes de las escuelas charters. 

Concentración Alta de Minorías en las Escuelas charters

Los porcentajes más altos de los estudiantes de cada raza de las escuelas charters asisten predominantemente a escuelas de minorías (50-100% de estudiantes de minoría) o a escuelas de minoría racialmente aislados (90-100% de estudiantes de minoría) que los compañeros de su misma raza en las escuelas públicas tradicionales.   Los niveles más altos de segregación de estudiantes de las escuelas charters se observan particularmente entre los estudiantes afroamericanos, quienes sorprendentemente tienen más probabilidades de asistir a escuelas charters de minoría racialmente aisladas.


El setenta por ciento de los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters asistieron del 90 al 100% de las escuelas de minoría durante el año escolar 2007-2008. Aunque la segregación de los estudiantes afroamericanos ha ido en aumento desde 1990 en todo el país, llegando a su nivel más alto en casi cuatro décadas, la segregación de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters es mucho más alta.  Los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters tienen muchas más probabilidades que los estudiantes en las escuelas públicas tradicionales de estar en las escuelas con menos de un décima parte de estudiantes blancos. El porcentaje de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters en escuelas de minoría racialmente aisladas ha permanecido alto durante los últimos siete años (70% de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters asistieron a escuelas de minoría del 90-100% en el 2000-01).


Aunque de manera menos extrema, la segregación de las escuelas charters ha aumentando para los estudiantes latinos desde el año 2000.  La mitad de los estudiantes latinos de las escuelas charters estuvieron en las escuelas con el 90% o más de estudiantes de color para 2007-2008.  Además, más de la mitad de los estudiantes de las escuelas charters de cada grupo de minoría asistieron predominantemente a escuelas de minoría.   Para cada uno de estos grupos – afroamericanos, latinos, asiáticos e indios americanos – un porcentaje más alto de los estudiantes estuvo en las escuelas charters de minoría del 50-100% que en las escuelas públicas regulares predominantemente de minoría (ver la Tabla 8).  En el caso de los estudiantes afroamericanos y latinos, más de cuartas quintas partes de los estudiantes de las escuelas charters asistían a escuelas de minoría segregadas.  Sin embargo, al igual que sus contrapartes en las escuelas públicas, los estudiantes asiáticos en las escuelas charters tenían menos probabilidades de todos los estudiantes de color de estar en las escuelas segregadas de minoría.


Muchos estudiantes de escuelas charters asistieron a escuelas en donde el 99% ó más de los estudiantes eran de minoría. Más de las dos quintas partes de los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters de los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters asistieron a dichas escuelas de minoría sumamente segregadas, un porcentaje de las cuales, fue, con mucho, el más alto que cualquier otro grupo racial y casi tres veces tan alto como los estudiantes afroamericanos en las escuelas públicas tradicionales.  Los estudiantes latinos de las escuelas charters tenían el doble de posibilidades de estar en estas escuelas de minoría casi totalmente segregadas.  Los estudiantes asiáticos e indioamericanos tenían muchas más posibilidades de asistir a escuelas charters de minoría que los compañeros de su misma raza en escuelas públicas tradicionales. 

Tabla 8

Porcentaje de estudiantes de escuelas charters y escuelas públicas en escuelas de minoría segregadas, por raza y grupo étnico, 2007-08.

	 
	Escuela Charter
	 
	Escuela Pública

	 
	50-100% Minoría
	90-100% Minoría
	99-100% Minoría
	 
	50-100% Minoría
	90-100% Minoría
	99-100% Minoría

	Blancos
	19%
	2%
	0%
	 
	13%
	1%
	0%

	Afroamericanos
	89%
	70%
	43%
	 
	72%
	36%
	15%

	Latinos
	83%
	50%
	20%
	 
	77%
	38%
	9%

	Asiáticos
	60%
	23%
	9%
	 
	55%
	15%
	1%

	Indioamericanos
	61%
	31%
	11%
	 
	49%
	20%
	9%

	Todos los estudiantes
	58%
	36%
	19%
	 
	38%
	15%
	4%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Los estudiantes de las escuelas charters de minoría asisten a escuelas de una concentración de minoría en niveles desproporcionadamente altos en muchos estados.  Una mayoría de estados reportan por lo menos la mitad de sus estudiantes afroamericanos y latinos de escuelas charters en escuelas de minoría considerablemente segregadas.  Este patrón de índices diferenciales de asistir a escuelas charters segregadas se encuentra en todos los estados sin tomar en cuenta su porcentaje de minoría en las escuelas charters.


De los 40 estados y D.C. con las escuelas charters, 22 tienen mayorías de estudiantes afroamericanos en escuelas charters en 90-100% de escuelas de minoría (ver las Tablas 9 y A-8 en el Apéndice A). En comparación, solamente cinco estados tienen mayorías de estudiantes afroamericanos en escuelas públicas tradicionales de dicha concentración intensa de minorías.  Además de D.C., el porcentaje más alto de estudiantes afroamericanos en las escuelas públicas tradicionales, las escuelas públicas de minoría intensamente segregadas es un poco más del 60%.  Quince estados (entre aquellos estados con por lo menos 5,000 estudiantes en escuelas charters) tienen más de dos terceras partes de estudiantes afroamericanos en dichas escuelas segregadas.
   Cuatro estados (Illinois, Maryland, Missouri, y New Jersey) y D.C. tenían por lo menos 9 de cada 10 estudiantes afroamericanos que asistieron a escuelas intensamente segregadas en 2007-08.


Este patrón de una concentración más alta de estudiantes afroamericanos en escuelas charters se encuentra en cada uno de los estados en los cuales la inscripción en las escuelas charters tiene un porcentaje más alto de estudiantes blancos. 
  Sin embargo, como resultado de un porcentaje más alto de estudiantes blancos, uno podría esperar participaciones más bajas de estudiantes en escuelas de minoría segregadas.  Al ver los estados que tiene por lo menos 5,000 estudiantes en escuelas charters, esto no sucede en el caso de los estudiantes afroamericanos en cualquier estado (el mismo patrón se ve en los estudiantes latinos en cuatro de estos estados).
  Para cada uno de los diez estado con un porcentaje más alto de estudiantes blancos en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales (por ejemplo, una diferencia positiva entre escuelas charters y escuelas públicas en la Tabla 9), hubo el mismo porcentaje o uno más alto de estudiantes afroamericanos en escuelas charters de minoría intensamente segregadas entre otros estudiantes afroamericanos.  California es un ejemplo de un estado en donde los estudiantes blancos representan un porcentaje más alto de la inscripción de las escuelas charters  que entre la inscripción de las escuelas públicas tradicionales, en donde los estudiantes afroamericanos constituyen solamente un estudiante en cada catorce, sin embargo, la segregación de los estudiantes afroamericanos es más alta en las escuelas charters.  Esta tendencia se muestra en estados que tienen un porcentaje alto de estudiantes blancos – 35% de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters de Oregon se encuentran en escuelas de minoría segregadas, aun cuando la vasta mayoría de los estudiantes de las escuelas charters son blancos (83%).


Delaware fue, durante mucho tiempo, uno de los estados de la nación con menos segregación de estudiantes afroamericanos debido a un plan masivo de ciudades suburbanas que cubría la zona metropolitana de Wilmington.  Hoy en día, el estado es un ejemplo de la manera en la que las escuelas charters están amenazando los efectos persistentes de los planes de integración después de que se eliminó la orden judicial.  Las escuelas charters del estado están mucho más segregadas que sus escuelas públicas regulares. 


Delaware tenía un caso muy conocido de abolición de segregación que llegó al Tribunal Supremo en 1980 (ver Orfield & Lee, 2004).  Consolidaba todos los distritos escolares en el estado en uno y después los dividía en cuatro distritos en forma de pie para remediar la segregación metropolitana.
  A pesar de un porcentaje relativamente alto de estudiantes de color en escuelas públicas tradicionales, Delaware tuvo porcentajes notablemente bajos de estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos en escuelas públicas tradicionales en escuelas de minoría intensamente segregadas, tres y cinco por ciento, respectivamente, aún después del final del caso de la abolición de segregación ordenada por el tribunal en 1996.  No obstante, en las escuelas charters en el estado, los estudiantes blancos comprendían casi la mitad de la inscripción de las escuelas charters, y dos terceras partes de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters y casi una tercera parte de los estudiantes latinos se encuentran en las escuelas charters en escuelas de minoría intensamente segregadas.  Es importante recordar, de acuerdo con lo que se mencionó con anterioridad, que los estudiantes de las escuelas charters comprendían el 7.4% de toda la inscripción de la escuela pública en Delaware.  Aunque los estudiantes de las escuelas charters representaron una fracción de la inscripción, sus altos niveles de segregación de minoría están mitigando los exitosos remanentes de los esfuerzos tan generalizados para abolir la segregación en el estado.  A pesar de un porcentaje relativamente alto de estudiantes de color en las escuelas públicas tradicionales, Delaware tenía porcentajes notablemente bajos de estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos en escuelas públicas tradicionales de minoría y segregadas, tres y cinco por ciento, respectivamente, aún después del final del caso de la abolición de segregación decretada por el tribunal en 1996.  No obstante, en las escuelas charters en el estado, los estudiantes blancos comprenden casi la mitad de la inscripción de las escuelas charters, y dos terceras partes de los estudiantes afroamericanos en escuelas charters y casi una tercera parte de estudiantes latinos en escuelas charters están en escuelas de minoría considerablemente segregadas.  De acuerdo con lo anterior, los estudiantes de escuelas charters comprendieron el 7.4% de toda la inscripción de todas las escuelas públicas tradicionales en Delaware.  Aunque los estudiantes de escuelas charters fueron una fracción de la inscripción, sus altos niveles de segregación de minoría están mitigando los remanentes exitosos de esfuerzos más generalizados de abolición de segregación en el estado.

Una dimensión fascinante de este nivel más alto de segregación de estudiantes afroamericanos en escuelas charters fue el grado en el cual éste no es generalmente el caso de los estudiantes latinos en escuelas charters.  Tomando una vez más a Oregon como ejemplo, mientra hubo una participación sustancial de estudiantes afroamericanos en escuelas charters segregadas ​– mucho más que entre los estudiantes afroamericanos en escuelas públicas tradicionales, a pesar de las diferencias en el porcentaje de estudiantes blancos en estos dos sectores – solamente el 1% de los estudiantes latinos en escuelas charters estaban igualmente segregados, lo mismo que en las escuelas públicas tradicionales.  En California y Nevada los índices de segregación de latinos fueron ligeramente más bajos en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales (una diferencia de tres puntos porcentuales).  Por otro lado, los estudiantes latinos en escuelas charters en Carolina del Norte experimentan de igual manera niveles muy altos de segregación en escuelas de considerable minoría como estudiantes afroamericanos en escuelas charters, ambos en índices mucho más altos que los compañeros de su misma raza en las escuelas públicas tradicionales.


A nivel estatal, aunque de manera menos extensa que los estudiantes afroamericanos, los estudiantes latinos en las escuelas charters también están mucho más concentrados en escuelas de minoría segregadas de lo que están sus compañeros en las escuelas públicas tradicionales.  La mayoría de los estudiantes latinos están en escuelas de minoría segregadas en 11 estados, lo cual es casi tres veces más el número de estados con dichos niveles de segregación entre las escuelas públicas tradicionales (Tablas 9 y A-8 en el Apéndice A).  Estos once estados, con la excepción de California, con una mayoría de estudiantes latinos en escuelas de minoría segregadas tienen una inscripción desproporcionada de estudiantes que no son blancos en escuelas charters.  No obstante, de los nueve estados (Tabla 9) con la mitad o más de estudiantes latinos en escuelas charters segregadas, tres estados tuvieron por lo menos 35% de estudiantes blancos entre su inscripción en escuelas charters (California, Minnesota, and Pennsylvania), lo que hace que estos altos índices de segregación de estudiantes latinos sea sorprendente.  Hubo otros estados con altos porcentajes similares de estudiantes blancos pero índices más bajos de segregación de estudiantes latinos (ej, Florida, Georgia y Ohio).

Tabla 9

Porcentaje de estudiantes en escuelas charters y escuelas públicas tradicionales en escuelas de minoría considerablemente segregadas, por raza/grupo étnico, 2007-08

	Estado
	Índice de inscripción de estudiantes blancos
	90-100% Índice de inscripción de estudiantes de minoría en escuelas charters 
	90-100% Índice de inscripción de estudiantes de minoría en escuelas públicas 

	
	Charter
	Pública
	Diferencia entre autónoma y pública

	Blancos
	Afroam
	Latinos
	Blancos
	Afroam
	Latinos

	AZ
	52
	44
	8
	1
	18
	38
	2
	18
	38

	CA
	38
	29
	9
	1
	52
	50
	4
	41
	53

	CO
	64
	61
	3
	0
	24
	16
	0
	13
	16

	DC
	3
	7
	-4
	18
	96
	79
	7
	91
	82

	DE
	49
	53
	-4
	1
	66
	31
	0
	3
	5

	FL
	42
	48
	-6
	2
	42
	34
	1
	32
	28

	GA
	40
	48
	-8
	2
	40
	24
	1
	41
	28

	HI
	26
	19
	7
	4
	32
	15
	7
	9
	13

	ID
	92
	81
	11
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	IL
	7
	56
	-49
	36
	96
	96
	1
	60
	45

	IN
	31
	79
	-48
	3
	81
	41
	0
	24
	9

	LA
	17
	51
	-33
	5
	83
	49
	1
	36
	9

	MA
	45
	73
	-28
	1
	53
	37
	0
	23
	23

	MD
	14
	48
	-34
	8
	90
	34
	1
	51
	33

	MI
	34
	75
	-40
	2
	78
	46
	0
	51
	12

	MN
	44
	78
	-34
	2
	77
	55
	0
	12
	8

	MO
	8
	78
	-70
	29
	92
	75
	0
	37
	6

	NC
	61
	57
	5
	0
	46
	43
	1
	18
	13

	NJ
	9
	56
	-47
	13
	94
	82
	1
	46
	40

	NM
	34
	29
	4
	5
	41
	44
	4
	11
	33

	NV
	49
	43
	6
	0
	62
	17
	2
	15
	20

	NY
	10
	53
	-43
	8
	84
	78
	1
	62
	57

	OH
	43
	80
	-37
	2
	64
	13
	0
	34
	5

	OK
	31
	58
	-28
	6
	75
	31
	0
	13
	6

	OR
	83
	72
	11
	0
	35
	1
	0
	2
	1

	PA
	43
	76
	-32
	1
	69
	57
	0
	42
	24

	SC
	53
	54
	-1
	1
	33
	6
	1
	19
	4

	TX
	14
	35
	-21
	10
	82
	79
	3
	38
	52

	UT
	86
	79
	7
	0
	1
	3
	0
	1
	0

	WI
	47
	78
	-32
	2
	70
	47
	0
	35
	14


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Al reflexionar en las tendencias nacionales y estatales, en la mayoría de las áreas metropolitanas, los porcentajes más altos de los estudiantes en las escuelas charters estuvieron asistiendo a escuelas de minoría segregadas que los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales en áreas metropolitanas.  Hubo excepciones a dichas tendencias entre algunas áreas metropolitanas en California y Arizona.  En unas cuantas de estas áreas metropolitanas, como Fresno y Los Angeles, el porcentaje de estudiantes en escuelas charters fue más alto entre los estudiantes en escuelas públicas tradicionales y puede explicar por qué menos estudiantes de escuelas charters en estas zonas metropolitanas están inscritos en escuelas de minoría segregadas.  El mismo caso sucede Tucson, en donde las escuelas públicas se encontraron bajo el plan de la abolición de la segregación durante el año escolar 2007-08.  En tres zonas metropolitanas de Deep South - incluyendo dos en donde el porcentaje de estudiantes blancos en escuelas públicas tradicionales era más alto que en las escuelas charters – también hubo un porcentaje más lato de estudiantes de escuelas públicas tradicionales que asistieron a escuelas de minoría segregadas.   Las zonas metropolitana de Atlanta y Miami son lugares en donde los planes para abolir la segregación entre las escuelas públicas tradicionales de las zonas metropolitanas. 

Tabla 10

Estudiantes de escuelas charters y escuelas públicas tradicionales en escuelas de minoría considerablemente segregadas por MSA, 2007-08.

	 
	Diferencia de Est Blancos (Auton-Public)
	 
	 

	Área Metropolitana 
	
	Auton
	Públicas

	Albuquerque, NM
	-3%
	38%
	21%

	Atlanta-Sandy Springs-Marietta, GA                       
	-5%
	22%
	27%

	Boston-Cambridge-Quincy, MA-NH                          
	-33%
	32%
	7%

	Chicago-Naperville-Joliet, IL-IN-WI
	-39%
	91%
	29%

	Cincinnati-Middletown, OH-KY-IN                         
	-60%
	67%
	6%

	Cleveland-Elyria-Mentor, OH                              
	-44%
	53%
	14%

	Colorado Springs, CO
	3%
	0%
	0%

	Columbus, OH                                            
	-19%
	25%
	6%

	Dallas-Fort Worth-Arlington, TX                         
	-17%
	49%
	23%

	Dayton, OH                                              
	-55%
	56%
	8%

	Denver-Aurora, CO                                       
	6%
	11%
	11%

	Detroit-Warren-Livonia, MI                              
	-45%
	66%
	18%

	Fresno, CA                                              
	7%
	23%
	37%

	Honolulu, HI
	7%
	32%
	21%

	Houston-Sugar Land-Baytown, TX                          
	-22%
	75%
	35%

	Indianapolis-Carmel, IN                                 
	-39%
	47%
	4%

	Kansas City, MO-KS                                      
	-62%
	85%
	6%

	Los Angeles-Long Beach-Santa Ana, CA                     
	3%
	49%
	53%

	Miami-Fort Lauderdale-Pompano Beach, FL
	-3%
	41%
	42%

	Milwaukee-Waukesha-West Allis, WI                       
	-37%
	55%
	17%

	Minneapolis-St. Paul-Bloomington, MN-WI                 
	-37%
	49%
	4%

	New Orleans-Metairie-Kenner, LA
	-35%
	76%
	17%


Tabla 10 continuación

Estudiantes de escuelas charters y escuelas públicas tradicionales en escuelas de minoría considerablemente segregadas por MSA, 2007-2008. 

	 
	Diferencia de Est Blancos (Auton-Public)
	 
	 

	Área Metropolitana
	
	Auton
	Públicas

	New York-Northern New Jersey-Long Island, NY-NJ-PA      
	-37%
	85%
	32%

	Orlando-Kissimmee, FL                                   
	2%
	3%
	9%

	Philadelphia-Camden-Wilmington, PA-NJ-DE-MD             
	-26%
	50%
	17%

	Phoenix-Mesa-Scottsdale, AZ
	6%
	16%
	19%

	Portland-Vancouver-Beaverton, OR-WA
	10%
	3%
	0%

	Prescott, AZ
	9%
	0%
	0%

	Riverside-San Bernardino-Ontario, CA                    
	19%
	6%
	29%

	Sacramento--Arden-Arcade--Roseville, CA                 
	5%
	18%
	10%

	San Antonio, TX
	-23%
	86%
	31%

	San Diego-Carlsbad-San Marcos, CA
	1%
	27%
	24%

	San Francisco-Oakland-Fremont, CA                       
	-10%
	53%
	25%

	San Jose-Sunnyvale-Santa Clara, CA                      
	7%
	31%
	32%

	Santa Rosa-Petaluma, CA                                 
	8%
	9%
	5%

	Tampa-St. Petersburg-Clearwater, FL
	0%
	19%
	4%

	Toledo, OH                                              
	-14%
	12%
	4%

	Tucson, AZ
	7%
	17%
	24%

	Washington-Arlington-Alexandria, DC-VA-MD-WV            
	-38%
	91%
	20%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

De acuerdo con las normas legales anteriores, los patrones de segregación descritos aquí, se originan de la operación de las escuelas charters en varios estados generarían serias preguntas.  Para mediados de la década de los setenta, muchos tribunales determinaron que la operación de los sistemas de la opción de escuela con los fondos públicos que sistemáticamente aumentaban la segregación resultó ser una violación constitucional.  En las decisiones de la abolición de la segregación de la región del norte, como Boston, Cleveland, Indianapolis y Minneapolis, las cuales permitían una inscripción abierta o políticas de transferencia que permitían que los estudiantes blancos se transfirieran de escuelas en las que predominantemente había estudiantes afroamericanos en lugar de crear escuelas con una abolición de segregación considerable se determinó ser una discriminación ilegal  (Orfield, 1978, pp. 20-22).  Por último, en la decisión Emporia del Tribunal Supremo de 1972, se prohibió la creación de un distrito escolar nuevo si hubiera tenido el efecto de exacerbar los esfuerzos de segregación.  El Tribunal, en ese caso, dijo que era el efecto de la creación del distrito, no la intención, lo que era la norma por la cual se juzgaban dichas acciones.  Las escuelas charters con frecuencia son una entidad educativa local nueva, o el equivalente de un distrito nuevo y con frecuencia, ellas contribuyen más con la segregación.

Zonas de concentración de estudiantes blancos en escuelas charters 


La segregación de estudiantes blancos en escuelas charters es menos extrema y comparativamente inferior que las escuelas públicas tradicionales.  Sin embargo, cuando también examinamos la segregación de estudiantes blancos en los niveles estatales y de las áreas metropolitanas, encontramos niveles más altos de segregación de estudiantes blancos en algunas zonas.


Más del 20% de los estudiantes de escuelas públicas tradicionales se encontraban en escuelas de estudiantes blancos racialmente aisladas (aquellas que tenían del 90 al 100% de estudiantes blancos).  Los porcentajes más bajos de estudiantes de escuelas charters de cada raza asistían a escuelas de estudiantes blancos racialmente aisladas que los estudiantes de escuelas públicas tradicionales en 2007-2008.  Uno de cada seis estudiantes blancos en escuelas charters asistieron a una escuela en donde menos de una décima parte de estudiantes no eran blancos.  Una participación más del doble de estudiantes blancos de escuelas públicas tradicionales se asistía a una escuela de estudiantes blancos igualmente segregada.  Entro los estudiantes de escuelas charters, los estudiantes afroamericanos eran los que tenían menos posibilidad de asistir a escuelas con una inscripción sorprendente de estudiantes blancos (0.41% de estudiantes afroamericanos en escuelas charters)


Hay porcentajes mucho más bajo de estudiantes que asisten va escuelas virtualmente de blancos que los que asisten a escuelas de minoría, sin tener en cuenta el estatus de autonomía de la escuela.  Sin que resulte ninguna sorpresa, con el porcentaje más bajo de estudiantes blancos en escuelas charters que en escuelas públicas tradicionales, existe una participación más baja de estudiantes en escuelas charters en estas escuelas en donde la mayoría de los estudiantes son blancos (0.8%) que en las otras escuelas públicas tradicionales (2.8%).

Tabla 11

Porcentaje de estudiantes escuelas charters y en escuelas públicas tradicionales en escuelas segregadas de estudiantes blancos, por raza y grupo étnico, 2007-08


	 
	Charter
	 
	Pública

	 
	90-100% Blancos
	99-100% Blancos
	 
	90-100% Blancos
	99-100% Blancos

	Blancos
	16%
	1%
	 
	35%
	3%

	Afroamericanos
	0%
	0%
	 
	2%
	0%

	Latinos
	1%
	0%
	 
	2%
	0%

	Asiáticos
	2%
	0%
	 
	5%
	0%

	Indioamericanos 
	3%
	0%
	 
	7%
	0%

	Todos los estudiantes 
	7%
	0%
	 
	21%
	2%

	
	
	
	
	
	


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Tal y como se muestra en la Tabla 12 y el A-9 del Apéndice A, en cuatro estados una mayoría de estudiantes blancos en escuelas charters asistieron a escuelas de estudiantes blancos intensamente segregadas, aunque la mayoría de los estados en cuestión fueron estados con menos de 5,000 estudiantes que asistían a escuelas charters.  En algunos casos como Idaho, los estudiantes de escuelas charters de todas las razas asistían a escuelas de aislamiento de estudiantes blancos: la mayoría de los estudiantes de todas las razas se encuentran en escuelas charters con el 90-100% de estudiantes blancos.  No obstante, en otros estados como Arkansas, el porcentaje de estudiantes en escuelas segregadas de estudiantes blancos varía considerablemente por raza. 


Nueve estados con una inscripción considerable de estudiantes en escuelas charters tienen un porcentaje más alto de estudiantes blancos en escuelas charters en escuelas segregadas de estudiantes blancos que en las escuelas públicas tradicionales (como es el caso de tres estados adicionales en donde la inscripción de escuelas charters es menor de 5,0000 estudiantes en 2007-08, ver la Tabla A-9).
  En general, la mayoría de estos estados son los que tienen un porcentaje más alto de estudiantes blancos en la inscripción de escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales.  En aproximadamente una cuarta parte de los estados con la inscripción más alta de alumnos en escuelas charters, ya sea los estudiantes afroamericanos o los estudiantes latinos (o ambos) tienen más probabilidades de estar segregados en escuelas charters segregadas de estudiantes blancos que en las escuelas públicas segregadas que tienen estudiantes blancos.


Las diferencias regionales en escuelas segregadas de estudiantes blancos también son aparentes. Aunque muchos estados de la región central tienen altos porcentajes de estudiantes blancos en escuelas públicas tradicionales segregadas de estudiantes blancos, las escuelas públicas tradicionales en comparación con los estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos, esto es con mucho menos frecuencia el caso de los estudiantes blancos en las escuelas charters.  En estados como Ohio y Pennsylvania, el porcentaje de estudiantes blancos en escuelas charters segregadas es con frecuencia mucho menor que las de los estudiantes en escuelas públicas tradicionales.   Por supuesto, estos estados como mencioné anteriormente, también tienen brechas grandes en el porcentaje de estudiantes blancos en estos sectores, principalmente que la inscripción en las escuelas charters tiene un porcentaje considerablemente menor de estudiantes blancos que el caso de las escuelas públicas tradicionales.


En contraste, en partes de las regiones del sur y del sureste, la segregación de estudiantes blancos es similar – generalmente baja – tanto en las escuelas charters, como en las escuelas públicas tradicionales.  Si recuerdan lo que se mencionó con anterioridad en cuanto a las escuelas charters del oeste tienen porcentajes más altos de estudiantes blancos que las escuelas públicas tradicionales.  Estos estudiantes blancos en escuelas charters en varios estados del oeste tienen mayores probabilidades de asistir a escuelas segregadas de estudiantes blancos (ver la Tabla 12).  De igual manera, hay unos cuantos estados en el sur en los cuales la segregación de estudiantes blancos es mucho más alta que en las escuelas públicas tradicionales. 
   En Florida y Carolina del Norte, por ejemplo, el porcentaje de estudiantes blancos que asisten a escuelas charters segregadas es más alto que en las escuelas públicas tradicionales.  Un porcentaje más alto de estudiantes blancos en escuelas charters –solamente en cinco – asiste a las escuelas segregadas con estudiantes blancos que entre el resto de las escuelas públicas de Carolina del Norte.  Aunado a los índices anteriores de segregación de minorías, estas tablas sugieren que porcentajes considerables de estudiantes de escuelas charters de Carolina Norte asisten a escuelas segregadas en ambos extremos del espectro.

Tabla 12

Porcentaje de estudiantes blancos en escuelas charters y en escuelas públicas de intensamente segregadas, por raza/grupo étnico y por estado, 2007-08.

	Estado
	Índice de inscripción de estudiantes blancos 
	Índice del 90-100% de inscripción de estudiantes blancos en escuelas charters
	Índice del 90-100% de inscripción de estudiantes blancos en escuelas públicas

	
	Charter
	Pública
	Diferencia de Charter  y Pública
	Blancos
	Afroam
	Latinos
	Blancos
	Afroam
	Latinos

	AZ
	52
	44
	8
	7
	1
	0
	2
	0
	0

	CA
	38
	29
	9
	7
	0
	0
	2
	0
	0

	CO
	64
	61
	3
	11
	1
	1
	8
	1
	1

	DC
	3
	7
	-4
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	DE
	49
	53
	-4
	7
	0
	4
	1
	0
	0

	FL
	42
	48
	-6
	9
	0
	1
	7
	0
	0

	GA
	40
	48
	-8
	1
	0
	0
	12
	0
	2

	HI
	26
	19
	7
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	ID
	92
	81
	11
	80
	69
	59
	39
	24
	9

	IL
	7
	56
	-49
	0
	0
	0
	39
	1
	2

	IN
	31
	79
	-48
	28
	0
	1
	62
	4
	14

	LA
	17
	51
	-33
	0
	0
	0
	19
	1
	5

	MA
	45
	73
	-28
	24
	1
	1
	54
	7
	7

	MD
	14
	48
	-34
	0
	0
	0
	22
	1
	2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Tabla 12 (continuación)

Porcentaje de estudiantes blancos en escuelas charters y en escuelas públicas en escuelas intensamente segregadas, por raza/grupo étnico y por estado, 2007-08.

	Estado
	Índice de inscripción de estudiantes blancos 
	Índice del 90-100% de inscripción de estudiantes blancos en escuelas charters
	Índice del 90-100% de inscripción de estudiantes blancos en escuelas públicas

	
	Charters
	Pública
	Diferencia de Charter  y Pública
	Blancos
	Afroam
	Latinos
	Blancos
	Afroam
	Latinos

	MI
	34
	75
	-40
	30
	0
	3
	58
	4
	19

	MN
	44
	78
	-34
	40
	1
	4
	46
	6
	12

	MO
	8
	78
	-70
	0
	0
	0
	55
	5
	17

	NC
	61
	57
	5
	20
	2
	3
	16
	1
	3

	NJ
	9
	56
	-47
	12
	0
	0
	21
	1
	2

	NM
	34
	29
	4
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	NV
	49
	43
	6
	0
	0
	0
	1
	0
	0

	NY
	10
	53
	-43
	0
	0
	0
	46
	2
	2

	OH
	43
	80
	-37
	20
	1
	4
	70
	6
	24

	OK
	31
	58
	-28
	0
	0
	0
	2
	0
	0

	OR
	83
	72
	11
	47
	10
	17
	16
	3
	3

	PA
	43
	76
	-32
	4
	0
	0
	62
	7
	9

	SC
	53
	54
	-1
	14
	1
	5
	5
	0
	1

	TX
	14
	35
	-21
	1
	0
	0
	4
	0
	0

	UT
	86
	79
	7
	34
	24
	10
	40
	16
	9

	WI
	47
	78
	-32
	25
	1
	2
	56
	6
	14


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

En la mayoría de las áreas metropolitanas, el porcentaje de los estudiantes en escuelas charters en escuelas segregadas de estudiantes blancos es relativamente bajo.  El área metropolitana de Portland tuvo el porcentaje más alto de estudiantes de escuelas charters en escuelas segregadas de estudiantes blancos – casi el 30%.  Aunque los estudiantes blancos no están por lo general suficientemente representados en las escuelas charters, en varias áreas metropolitanas, el porcentaje de estudiantes de escuelas charters que asisten a escuelas segregadas de estudiantes blancos es mucho más alto que el porcentaje de las escuelas públicas tradicionales.  Dos de las áreas metropolitanas con la participación mayor de estudiantes en escuelas charters de estudiantes blancos se encontraban en Florida.  Una de éstas, Orlando, tenía la segregación de minoría más baja entre las escuelas charters, pero en Tampa, las escuelas charters parecen tener una segregación más alta de estudiantes blancos y de estudiantes de minoría que en las escuelas públicas tradicionales.

Tabla 13

Estudiantes de escuelas charters y escuelas públicas tradicionales en escuelas de estudiantes blancos intensamente segregadas por MSA, 2007-08

	 

Área metropolitana
	Diferencia en porcentaje de estudiantes blancos (Charter -Pública)
	Porcentaje de estudiantes del 90-100% en escuelas de estudiantes blancos

	
	 
	Charter
	Pública

	Albuquerque, NM
	-3%
	0%
	0%

	Atlanta-Sandy Springs-Marietta, GA                      
	-5%
	0%
	4%

	Boston-Cambridge-Quincy, MA-NH                          
	-33%
	11%
	43%

	Chicago-Naperville-Joliet, IL-IN-WI
	-39%
	0%
	9%

	Cincinnati-Middletown, OH-KY-IN                         
	-60%
	4%
	57%

	Cleveland-Elyria-Mentor, OH                             
	-44%
	1%
	49%

	Colorado Springs, CO
	3%
	0%
	0%

	Columbus, OH                                            
	-19%
	7%
	36%

	Dallas-Fort Worth-Arlington, TX                          
	-17%
	0%
	1%

	Dayton, OH                                              
	-55%
	2%
	47%

	Denver-Aurora, CO                                       
	6%
	6%
	5%

	Detroit-Warren-Livonia, MI                              
	-45%
	9%
	31%

	Fresno, CA                                               
	7%
	1%
	0%

	Honolulu, HI
	7%
	0%
	0%

	Houston-Sugar Land-Baytown, TX                          
	-22%
	0%
	0%

	Indianapolis-Carmel, IN                                 
	-39%
	7%
	36%

	Kansas City, MO-KS                                       
	-62%
	1%
	22%

	Los Angeles-Long Beach-Santa Ana, CA                    
	3%
	1%
	0%

	Miami-Fort Lauderdale-Pompano Beach, FL
	-3%
	0%
	0%

	Milwaukee-Waukesha-West Allis, WI                       
	-37%
	1%
	26%

	Minneapolis-St. Paul-Bloomington, MN-WI                 
	-37%
	12%
	29%

	New Orleans-Metairie-Kenner, LA
	-35%
	0%
	5%

	New York-Northern New Jersey-Long Island, NY-NJ-PA      
	-37%
	0%
	10%

	Orlando-Kissimmee, FL                                   
	2%
	6%
	0%

	Philadelphia-Camden-Wilmington, PA-NJ-DE-MD             
	-26%
	0%
	17%

	Phoenix-Mesa-Scottsdale, AZ
	6%
	3%
	1%

	Portland-Vancouver-Beaverton, OR-WA
	10%
	29%
	11%

	Prescott, AZ
	9%
	0%
	0%

	Riverside-San Bernardino-Ontario, CA                    
	19%
	0%
	0%

	Sacramento--Arden-Arcade--Roseville, CA                 
	5%
	5%
	3%

	San Antonio, TX
	-23%
	0%
	0%


Tabla 13 (continuación)

Estudiantes de escuelas charters y escuelas públicas tradicionales en escuelas de estudiantes blancos intensamente segregadas por MSA, 2007-08

	Área metropolitana
	Diferencia en porcentaje de estudiantes blancos (Charter - Pública)
	Porcentaje de estudiantes del 90-100% en escuelas de estudiantes blancos

	
	 
	Charter
	Pública

	San Diego-Carlsbad-San Marcos, CA
	1%
	0%
	0%

	San Francisco-Oakland-Fremont, CA                       
	-10%
	0%
	1%

	San Jose-Sunnyvale-Santa Clara, CA                      
	7%
	0%
	0%

	Santa Rosa-Petaluma, CA                                 
	8%
	7%
	0%

	Tampa-St. Petersburg-Clearwater, FL
	0%
	17%
	4%

	Toledo, OH                                              
	-14%
	1%
	45%

	Tucson, AZ
	7%
	1%
	0%

	Washington-Arlington-Alexandria, DC-VA-MD-WV            
	-38%
	0%
	2%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
Exposición interracial de los estudiantes de escuelas charters 


Con la creciente composición multirracial de la inscripción de estudiantes, la naturaleza de la segregación y la integración es compleja.  Después de haber visto los niveles más altos de concentración de minorías de estudiantes en escuelas charters de todas las razas y, al mismo tiempo, áreas de aislamiento de estudiantes blancos, ahora consideramos que los estudiantes de escuelas charters se exponen a su propia raza y a otras.  El grado en el cual la exposición de estudiantes a diferentes razas se mide utilizando el índice de exposición, el cual es un promedio ponderado que describe la composición racial de una escuela típica de un estudiante.  La exposición de un grupo racial a su mismo grupo también se refiere a un tipo de “aislamiento”.  Si los estudiantes estuvieran perfectamente integrados, el exponerse a un grupo sería igual a la participación de estudiantes en dicho grupo.  Por ejemplo, los latinos comprenden el 24% de los estudiantes en escuelas charters, por lo tanto, teóricamente bajo este escenario de perfecta integración – aunque sin ninguna limitación geográfica – otros grupos raciales asistirían a las escuelas charters en donde los latinos componen el 24% de la población.  Después de examinar primero la exposición interracial de los cinco grupos raciales y étnicos en todas las escuelas charters y en las escuelas públicas tradicionales en 2007-08, este reporte examina la exposición interracial de los estudiantes blancos, estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos de manera más extensiva a nivel estatal.

Patrones combinados del aislamiento de las escuelas charters: Nivel más bajo de aislamiento de estudiantes blancos, nivel más alto de aislamiento de estudiantes de minoría.


Los estudiantes blancos en las escuelas públicas tradicionales durante mucho tiempo han sido el grupo más aislado de cualquiera de los grupos raciales y étnicos, pero nuestro análisis determina que entre las escuelas charters, los estudiantes afroamericanos están más aislados que los estudiantes blancos.  Ésta es una de las diferentes tendencias sorprendentes al considerar la exposición de los estudiantes de escuelas charters a estudiantes de otras razas y, a la inversa, el aislamiento con estudiantes de su propia raza.  Casi tres de cada cuatro estudiantes en la escuela charter típica de estudiantes afroamericanos son también estudiantes afroamericanos.  Esto indica niveles sumamente altos de aislamiento, en particular dado el hecho de que los estudiantes afroamericanos comprenden menos de una tercera parte de los estudiantes de escuelas charters.  El aislamiento de estudiantes latinos también es alto, pero no tan severo como para los estudiantes afroamericanos o para los estudiantes blancos en todas las escuelas charters.

Segundo, la exposición de los estudiantes blancos es menor para cada grupo racial/étnico en las escuelas charters que para sus compañeros en las escuelas públicas tradicionales.  Esto sucede en particular con los estudiantes afroamericanos, que tienen el nivel más bajo de exposición a estudiantes blancos entre los estudiantes de escuelas charters.  Solamente uno de cada siete estudiantes en una escuela charter de estudiantes afroamericanos es blanco, aproximadamente la mita de la participación de los estudiantes afroamericanos en escuelas públicas tradicionales. Mientras tanto, los estudiantes blancos en las escuelas charters tienen, en promedio, cinco veces más de estudiantes blancos en sus escuelas que los estudiantes afroamericanos en escuelas charters.  En medio de estos patrones preocupantes, una tendencia positiva es que, en todas las escuelas, los estudiantes blancos se exponen más a los estudiantes afroamericanos y a los estudiantes latinos en las escuelas charters que en otras escuelas públicas tradicionales, aunque veremos a continuación que esto varía por estado. 


En contraste con los estudiantes blancos y los estudiantes afroamericanos, el aislamiento de estudiantes latinos y asiáticos es aproximadamente la misma, sin tener en cuenta que el estudiante asista a una escuela charter o a una escuela pública tradicional, aunque cada uno está ligeramente más aislado en las escuelas charters.  El aislamiento de estos grupos de estudiantes en las escuelas charters ha aumentado desde el año 2000.  Además, aunque los estudiantes latinos y asiáticos tienen un nivel menos de exposición a los estudiantes blancos en las escuelas charters, también tienen una exposición un tanto cuanto más alta a los estudiantes afroamericanos que en las escuelas públicas tradicionales.  Estas tendencias pueden indicar que algunas escuelas charters ofrecen la promesa de proporcionarles a sus estudiantes entornos de aprendizaje multirraciales o escuelas en las cuales por lo menos tres grupos raciales componen una décima parte de la inscripción de estudiantes.  Esto puede ser particularmente más probable entre los estudiantes blancos en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales, en donde tienen menos probabilidades de estar en escuelas multirraciales de cualquier otro grupo racial y étnico (ver Orfield, 2009). 

Tabla 14

Composición racial de escuelas del estudiante promedio de la escuela charter, por raza/grupo étnico, 2007-2008

	
	 
	Composición racial de la asistencia de la escuela por promedio

	Por ciento de raza en cada escuela
	Estudiantes

blancos
	Estudiantes

Afro-americanos
	Estudiantes

latinos
	Estudiantes asiáticos
	Estudiantes indio

americanos

	% blancos
	70
	14
	22
	41
	39

	% afroamericanos
	11
	73
	16
	14
	9

	% latinos
	13
	12
	58
	20
	18

	% asiáticos
	4
	2
	3
	24
	3

	% indio americanos
	1
	0.3
	1
	1
	31

	Total
	99
	101.3
	100
	100
	100


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 Nota: Los totales pueden no sumar al 100 debido a que se redondea. 

Tabla 15

Composición racial de escuelas del estudiante promedio en la escuela tradicional pública, por raza y grupo étnico, 2007-2008

	 
	 
	Composición racial de la asistencia a la escuela pública por promedio

	Por ciento de raza en cada escuela
	Estudian-tes

blancos
	Estudian-tes

Afro-americanos
	Estudiantes

latinos
	Estudiantes asiáticos
	Estudiantes indio

americanos

	% blancos
	76
	30
	27
	44
	47

	% afroamericanos
	9
	50
	12
	12
	7

	% latinos
	10
	15
	55
	21
	13

	% asiáticos
	4
	3
	5
	23
	3

	% indígenas estados unidos
	1
	0.5
	1
	1
	29

	Total
	100
	98.5
	100
	101
	99


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; Nota: Los totales puede no alcanzar a 100 debido a que las cantidades se redondean.


Aunque los estudiantes blancos tanto en las escuelas públicas tradicionales como en las escuelas charters, en promedio, asistieron a escuelas en las cuales por lo menos 7 de cada 10 estudiantes eran blancos, el porcentaje de los compañeros que no eran blancos fue ligeramente más alto en las escuelas charters, tal vez reflejando sus altos números de inscripciones de estudiantes que no son blancos en varios estados.  Sin embargo, estos patrones de exposición interracial no se presentan de manera uniforme en todos los estados.  De los 29 estados y D.C. que tenían por lo menos 5,000 estudiantes de escuelas charters, en doce estados los estudiantes blancos de las escuelas charters se exponían a otras razas (ej., nivel más alto de aislamiento) que los estudiantes de las escuelas públicas (Tabla 16).
  La mayoría de estos estados son aquellos en los cuales el porcentaje de los estudiantes blancos en las escuelas charters excede el porcentaje de los estudiantes blancos en las escuelas públicas tradicionales, pero éste no es el caso en todos lados.  Delaware es una excepción, en donde el porcentaje de los estudiantes blancos de las escuelas charters fue inferior que para los estudiantes blancos de las escuelas públicas, no obstante el aislamiento de los estudiantes blancos  en las escuelas charters fue considerablemente superior que el de los estudiantes en las escuelas públicas tradicionales (73 y 59 respectivamente).  Además, en otros estados como Carolina del Norte, mientras que el porcentaje de estudiantes blancos en las escuelas charters fue ligeramente superior que el porcentaje de las escuelas públicas tradicionales (una diferencia de cuatro puntos porcentuales), la diferencia del aislamiento de los estudiantes blancos fue mucho más alto.  Los estudiantes blancos en las escuelas charters en Carolina del Norte asistieron a las escuelas en donde el 80% de los estudiantes, en promedio, eran blancos.  Esto significa once puntos porcentuales más alto que las escuelas públicas tradicionales.


En cada estado, se igualó o excedió la exposición de los estudiantes blancos  con otros estudiantes blancos – con frecuencia por márgenes grandes – el porcentaje de estudiantes en el estado que eran blancos.
  (Teóricamente, si no hubiera segregación, la exposición de los estudiantes blancos con otros estudiantes blancos en las escuelas charters sería igual al porcentaje de los estudiantes blancos en las escuelas charters).  Existen brechas más bien grandes entre el porcentaje de estudiantes blancos  y el asilamiento en algunos estados del noreste y del medio oeste, los cuales, con frecuencia tienen bajos porcentajes de estudiantes blancos en escuelas charters.   Michigan, uno de los estados con el mayor número de estudiantes en escuelas charters, tiene una disparidad de 41 puntos porcentuales entre el porcentaje de estudiantes blancos en escuelas charters (34) y el aislamiento de estudiantes blancos en escuelas charters (75).  New Jersey es un estado en el cual la legislación de las escuelas charters requiere que las escuelas busquen la diversidad en sus escuelas charters.  A pesar de inscribir solamente al 9% de los estudiantes blancos en escuelas charters, el estudiante blanco típico en una escuela charter en New Jersey asistió a una escuela con casi una mayoría de estudiantes blancos.


Con el fin de entender mejor esta interacción de aislamiento de estudiantes blancos y exponerse a estudiantes de otras razas, regresamos una vez más a los ejemplos de Delaware y Carolina del Norte.  Delaware tiene un porcentaje más alto de estudiantes afroamericanos en escuelas charters (41%) que entre las escuelas públicas tradicionales (33%).  Teóricamente, si los estudiantes se distribuyeran equitativamente, todos los estudiantes de las escuelas charters tendrían mucho más posibilidades de exponerse a estudiantes afroamericanos que los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  Como se dijo anteriormente, los estudiantes blancos en escuelas charters tienen mayores posibilidades de exponerse a estudiantes blancos (o aislamiento) que sus compañeros en otras escuelas públicas en Delaware.  Además, el estudiante típico de una escuela charter en Delaware tiene un poco más de la mitad de porcentaje de estudiantes afroamericanos en su escuela (16%) que de estudiantes blancos de cualquier escuela pública tradicional (28%).  Se ve un patrón similar en Carolina del Norte, en donde, a pesar de un porcentaje más alto de estudiantes afroamericanos en escuelas charters que en escuelas públicas tradicionales, la exposición de estudiantes blancos con estudiantes afroamericanos es menor en las escuelas charters. 


El menor nivel de exposición de estudiantes blancos con estudiantes latinos en las escuelas charters de trece estados (en comparación con la exposición en escuelas públicas tradicionales) es una manifestación del menor porcentaje de estudiantes latinos en escuelas charters en casi todos estos estados.  Anteriormente, vimos que los estudiantes latinos no estaban lo suficientemente representados en las escuelas charters en 15 estados con un mayor número de inscripciones en escuelas charters, especialmente en la concentrada región del oeste.  Con excepción de Minnesota, cada uno de los estados en los cuales las exposición de estudiantes blancos con estudiantes latinos fue menor en las escuelas charters que las escuelas públicas tradicionales fue un estado con un menor porcentaje de estudiantes latinos en escuelas charters que en escuelas públicas tradicionales. Exposición interracial de estudiantes de minoría en escuelas charters.


A nivel nacional, el aislamiento de estudiantes afroamericanos fue considerablemente mayor entre los estudiantes de escuelas charters que en otras escuelas públicas en 2007-08, y esta tendencia se reflejó en la vasta mayoría de estados con escuelas charters. Entre todos los estados con escuelas charters, 33 estados tuvieron un nivel mayor de aislamiento de estudiantes afroamericanos entre los estudiantes de escuelas charters que entre estudiantes de escuelas públicas tradicionales. (Tablas 17 y A-13 en el Apéndice A).  Entre los estados con la inscripción más grande de estudiantes en escuelas charters (por lo menos 5,000 estudiantes), hubo solamente dos estados en los que el aislamiento de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters fue menor que en las escuelas públicas y estos dos estados tuvieron porcentajes muy pequeños de estudiantes afroamericanos en escuelas charters: Hawaii (2%) y Idaho (3%).
  


Algunos estados tienen un nivel superior de aislamiento de estudiantes afroamericanos en escuelas charters debido a que tienen porcentajes desproporcionadamente mayores de estudiantes afroamericanos en escuelas charters que las escuelas públicas tradicionales.  Muchos de estos estados de la región central de los Estados Unidos como Indiana y Minnesota son ejemplos de esto. Los estados del sur y suroeste como Nevada, Texas y Florida también son estados con un aislamiento considerablemente mayor de estudiantes en escuelas charters en comparación con aquellos que asisten a otras escuelas públicas.  Aunque el porcentaje de estudiantes afroamericanos en escuelas charters es doce puntos mayor que el de estudiantes de otras escuelas públicas en Nevada, el aislamiento de los estudiantes afroamericanos en escuelas charters (el estudiante afroamericano típico que asiste a una escuela charter en donde dos de cada tres estudiantes es también afroamericano) es cuarenta y seis puntos más alto que los estudiantes de escuelas públicas tradicionales.  Sin embargo, Florida tiene un porcentaje más bajo de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters que en otros tipos de escuelas públicas, y los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters ahí también tienen niveles más altos de aislamiento que los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  (El aislamiento de estudiantes latinos en las escuelas charters de Florida también es superior que en las escuelas públicas tradicionales).

Tabla 16

Exposición de estudiantes blancos en las escuelas públicas y en las escuelas charters por estado, 2007-08

	Estado
	Porcentaje Blancos
	Aislamiento Blancos
	Exposición de Blancos con Afroamericanos
	Exposición de Blancos con Latinos

	
	Charter
	Pública
	Charter
	Pública
	Charter
	Pública
	Charter
	Pública

	AZ
	52
	44
	69
	63
	5
	5
	19
	26

	CA
	38
	29
	62
	53
	7
	5
	23
	30

	CO
	64
	61
	75
	73
	5
	4
	15
	19

	DC
	3
	7
	27
	46
	51
	36
	18
	11

	DE
	49
	53
	73
	59
	16
	28
	3
	9

	FL
	42
	48
	63
	65
	13
	15
	21
	17

	GA
	40
	48
	59
	67
	27
	22
	8
	8

	HI
	26
	19
	44
	27
	2
	4
	4
	6

	ID
	92
	81
	93
	84
	1
	1
	4
	12

	IL
	7
	56
	40
	79
	33
	7
	20
	10

	IN
	31
	79
	74
	88
	18
	6
	6
	5

	LA
	17
	51
	57
	70
	35
	26
	4
	2

	MA
	45
	73
	73
	84
	12
	4
	11
	7

	MD
	14
	48
	60
	71
	27
	17
	10
	6

	MI
	34
	75
	75
	87
	16
	6
	5
	4

	MN
	44
	78
	82
	84
	8
	5
	4
	5

	MO
	8
	78
	32
	87
	57
	8
	8
	3

	NC
	61
	57
	80
	69
	14
	19
	3
	9

	NJ
	9
	56
	47
	74
	25
	8
	20
	10

	NM
	34
	29
	52
	45
	3
	3
	39
	45

	NV
	49
	43
	64
	56
	9
	8
	20
	26

	NY
	10
	53
	43
	81
	38
	6
	15
	8

	OH
	43
	80
	76
	90
	19
	7
	3
	2

	OK
	31
	58
	55
	65
	16
	7
	21
	8

	OR
	83
	72
	87
	77
	2
	2
	6
	14

	PA
	43
	76
	76
	87
	16
	6
	5
	4

	SC
	53
	54
	68
	65
	28
	28
	2
	5

	TX
	14
	35
	45
	59
	15
	10
	31
	26

	UT
	86
	79
	87
	83
	2
	1
	7
	11

	WI
	47
	78
	77
	86
	9
	4
	8
	5


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Las diferencias en la exposición también existen por raza de los estudiantes de las escuelas charters (ver la Tabla 17.  Aunque arriba vimos que, por ejemplo, en Delaware, la exposición de estudiantes blancos de las escuelas charters con los estudiantes afroamericanos fue solamente la mitad de la de los estudiantes blancos en otras escuelas públicas, el patrón inverso sucede con los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters.  El aislamiento de los estudiantes afroamericanos en escuelas charters (75%) fue casi el doble que para los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales (39%), lo cual representa diferentes niveles de aislamiento con el grupo de uno.  Existe una brecha similar y más pequeña para los estudiantes afroamericanos de Carolina. 


Menos estados tuvieron un nivel más alto de aislamiento de estudiantes latinos en escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales:  catorce, incluyendo doce estados con una inscripción de escuelas charters de por lo menos 5,000 estudiantes (ver la Tabla 17 y la Tabla A-13 en el Apéndice A).  Además, la mayoría – aunque no todas – las diferencias en la exposición de estudiantes latinos entre los sectores de las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales son menos extremos que para los estudiantes afroamericanos.  Algunas de las diferencias más grades tienden a encontrarse en los estados de la región central de los Estados Unidos, en donde los estudiantes de las escuelas charters representan un porcentaje ligeramente más alto de inscripción en escuelas charters que entre los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  En Minnesota, por ejemplo, los estudiantes latinos comprenden el ocho por ciento de los estudiantes de las escuelas charters, pero los estudiantes latinos típicos de las escuelas charters asisten a una escuela en donde la mitad de los estudiantes son latinos, lo cual indica que índices de estudiantes de su misma raza, mucho más altos de los esperados – y un aislamiento considerablemente mayor que el de otros estudiantes latinos de las escuelas públicas tradicionales en la experiencia de Minnesota. 


Texas educa al segundo número más alto de estudiantes latinos de cualquier estado en el país, casi 2.2 millones durante el año 2007-08.  Los latinos comprenden un porcentaje menor de escuelas públicas tradicionales, y están más aislados en las escuelas charters en donde solamente uno de cada cuatro estudiantes no es latinos.  La diferencia es relativamente pequeña, principalmente porque tanto las escuelas charters como las escuelas públicas tradicionales en Texas demuestran tener un alto índice de aislamiento de estudiantes latinos, pero estas tendencias son motivo de preocupación debido a los grandes números de estudiantes latinos que inscriben y educan.  Por otro lado, en Maryland, los estudiantes de las escuelas charters tienen un porcentaje más bajo de estudiantes latinos que otras escuelas públicas tradicionales, pero el aislamiento de los estudiantes latinos es más alto, muchas veces más alto que el porcentaje de estudiantes latinos en escuelas charters (6%).

Tabla 17

Aislamiento de minorías en escuelas charters y escuelas públicas tradicionales, por raza, grupo étnico y estado, 2007-2008.

	Estado
	Aislamiento de Estudiantes afroamericanos

(Afr./Exposición a estudiantes afroamericanos)
	
	Aislamiento de Estudiantes latinos

(Latinos/Exposición a estudiantes latinos)

	
	Charter
	Pública
	
	Charter
	Pública

	AZ
	14
	9
	
	57
	62

	CA
	39
	20
	
	63
	68

	CO
	32
	19
	
	45
	49

	DC
	93
	88
	
	32
	41

	DE
	75
	39
	
	4
	23

	FL
	52
	46
	
	58
	48

	GA
	65
	63
	
	27
	29

	HI
	3
	7
	
	5
	7

	ID
	2
	3
	
	6
	28

	IL
	79
	65
	
	58
	56

	IN
	87
	48
	
	19
	22

	LA
	87
	67
	
	18
	10

	MA
	54
	29
	
	47
	41

	MD
	91
	64
	
	34
	27

	MI
	87
	65
	
	39
	23

	MN
	78
	26
	
	48
	17

	MO
	90
	58
	
	33
	15

	NC
	64
	48
	
	16
	20

	NJ
	78
	47
	
	39
	47

	NM
	9
	5
	
	65
	68

	NV
	64
	18
	
	35
	50

	NY
	77
	50
	
	43
	48

	OH
	81
	60
	
	15
	15

	OK
	72
	34
	
	57
	28

	OR
	40
	16
	
	21
	33

	PA
	76
	55
	
	47
	36

	SC
	63
	56
	
	3
	13

	TX
	64
	34
	
	75
	67

	UT
	3
	3
	
	19
	30

	WI
	78
	50
	
	56
	27


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Recurrimos a otra medida de integración, específicamente de la exposición de los estudiantes de minoría a los estudiantes blancos.  Debido a que hemos visto las diferencias anteriores en la exposición de los estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos a sus propias razas (por ejemplo, aislamiento) en las escuelas charters, examinamos su exposición a los estudiantes blancos por separado.  Anteriormente, vimos que tanto los estudiantes afroamericanos como los estudiantes latinos tenían un nivel menor de exposición a los estudiantes blancos en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales; la diferencia para los estudiantes afroamericanos fue particularmente severa.  


La estudiantes afroamericanos a los estudiantes blancos es más alta en las escuelas públicas tradicionales que en las escuelas charters en la mayoría de los estados.  Ocho estados – incluyendo los tres estados con más de 5,000 estudiantes de escuelas charters – tienen un patrón opuesto: la exposición de los estudiantes afroamericanos-estudiantes blancos es mayor en las escuelas charters que en otras escuelas públicas tradicionales (ver las Tablar 18 y A-14 en el Apéndice).  Los tres estados con un número alto de inscripciones de estudiantes que comprueba esto, son todos los estados en los cuales existe un número relativamente bajo de estudiantes afroamericanos (el más alto fue del 7% de los estudiantes de escuelas charters en Arizona). Los estudiantes afroamericanos en escuelas charters en la mayoría de los estados se exponen menos a los estudiantes blancos que los estudiantes latinos en las escuelas charters; los cuatro estados en donde éste no fue el caso tuvieron un porcentaje bajo de estudiantes afroamericanos.
  La mayoría de los estados (18) tienen una exposición más alta de estudiantes latinos a estudiantes blancos en escuelas charters (comparado con las escuelas públicas tradicionales), aunque éste es el caso solamente entre 12 estados con inscripciones de escuelas charters de por lo menos 5,000 estudiantes.  Entre los estados con inscripciones más altas en escuelas charters, muchos de estos estados en el oeste en donde, si lo recuerdan, los estudiantes latinos en las escuelas charters no estaban suficientemente representados a nivel estatal en comparación con la inscripción en las escuelas públicas tradicionales.  Estos patrones sugieren que, aunque los latinos pueden no estar inscritos en las escuelas charters en el mismo grado que en otras escuelas públicas tradicionales, los estudiantes latinos en las escuelas charters asisten a entornos más integrados.  


En algunos casos, la exposición de los estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos a los estudiantes blancos en las escuelas charters fue menor, y en otros, mucho menor, que el porcentaje de los estudiantes blancos en escuelas charters, lo cual es considerable dadas las tendencias descritas con anterioridad de participaciones menores de estudiantes blancos en escuelas charters.  En Pennsylvannia, el 43% de los estudiantes en escuelas charters eran blancos, un porcentaje considerablemente menor que la participación de estudiantes blancos en escuelas públicas tradicionales (76%).  Si los estudiantes afroamericanos, estudiantes latinos y estudiantes blancos estuvieran perfectamente integrados en las escuelas charters de Pennsylvania y la exposición de los estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos a los estudiantes blancos fue del 43%, esto aún representaría una segregación considerable.  Sin embargo, como se ve en la Tabla 18, los estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos tienen un nivel menor de exposición a los estudiantes blancos que la participación de los estudiantes blancos de la inscripción en las escuelas charters.
  Estos niveles relativamente bajos de exposición a los estudiantes blancos son un indicio de la estratificación entre las escuelas charters y 

las escuelas públicas tradicionales y la segregación dentro del sector de las escuelas charters.


Hay siete estados y D.C. en los cuales los estudiantes latinos en las escuelas charters asisten a escuelas en las que típicamente tienen un porcentaje mayor de estudiantes blancos que la participación de los estudiantes blancos entre las escuelas charters en todo el estado.  En Maryland, por ejemplo, el estudiante latino típico va a una escuela con casi una cuarta parte de estudiantes blancos, aunque los estudiantes blancos solamente comprenden el 14% de los estudiantes de las escuelas charters.  Sin embargo, en ningún estado la exposición de los estudiantes afroamericanos con los estudiantes blancos en las escuelas charters fue más alta que el porcentaje de los estudiantes blancos en las escuelas charters.

Tabla 18

Exposición de los estudiantes de minoría con los estudiantes blancos en las escuelas charters y escuelas públicas tradicionales, por raza, grupo étnico y estado, 2007-08.

	Estado
	Exposición de estudiantes afroamericanos con estudiantes blancos 
	
	Exposición de estudiantes latinos con estudiantes 

	
	Charter
	Pública
	
	Charter
	Pública

	AZ
	41
	39
	
	30
	27

	CA
	20
	20
	
	21
	17

	CO
	38
	43
	
	42
	41

	DC
	2
	3
	
	7
	6

	DE
	19
	46
	
	45
	43

	FL
	25
	31
	
	27
	31

	GA
	24
	27
	
	32
	37

	HI
	26
	29
	
	33
	23

	ID
	92
	81
	
	90
	69

	IL
	4
	19
	
	5
	27

	IN
	9
	39
	
	34
	56

	LA
	8
	29
	
	22
	46

	MA
	20
	39
	
	21
	39

	MD
	5
	23
	
	24
	29

	MI
	10
	28
	
	31
	58

	MN
	12
	50
	
	24
	60

	MO
	5
	36
	
	9
	64

	NC
	28
	37
	
	36
	46

	NJ
	3
	26
	
	8
	28

	NM
	29
	35
	
	25
	23

	NV
	19
	33
	
	44
	31

	NY
	6
	18
	
	7
	20

	OH
	16
	35
	
	45
	62

	OK
	14
	41
	
	22
	45

	OR
	50
	55
	
	71
	57

	PA
	16
	32
	
	22
	41

	SC
	34
	38
	
	58
	51

	TX
	8
	26
	
	8
	20

	UT
	80
	67
	
	74
	61

	WI
	13
	34
	
	26
	55


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Transición racial: Otra dimensión de la manera en la que las escuelas charters afectan la composición y la segregación racial


Un reporte reciente sugirió que las escuelas charters exacerbaron la transición racial en algunos distritos escolares que apenas estaban comenzando a experimentar el crecimiento en el número de estudiantes de color.  Algunas de las escuelas charters que fueron parte de este estudio implementaron una variedad de políticas para facilitar más las inscripciones de los estudiantes blancos.  Estas escuelas charters, por su parte, aceleraron la transición de las escuelas públicas tradicionales y de los distritos de los alrededores (IRP, 2008).  Motivados en parte por dichos resultados, además de las evaluaciones de la composición y segregación racial analizadas con anterioridad, examinamos la estabilidad racial de las escuelas charters, en contraste con las escuelas públicas tradicionales, con el objeto de entender el grado en el cual, con el tiempo, se llevaron a cabo cambios considerables en la composición racial. 


Estos patrones son importantes porque la investigación ha demostrado que es más probable que los maestros de alta calidad dejen las escuelas que están experimentando una pérdida de estudiantes blancos (Jackson, 2009).  Otra investigación sobre la transición racial en los vecindarios (no en las escuelas) ha demostrado patrones muy diferentes en términos de las características socioeconómicas de los residentes como un aprovechamiento educativo superior entre aquellos que viven en regiones estables y diversas en contraste con aquellas regiones que pueden parecer diversas pero, que de hecho, están experimentando una transición racial (Orfield, 1985). 


Durante el período examinado (2000-01 a 2007-08), el porcentaje de estudiantes blancos de la inscripción total en las escuelas públicas tradicionales disminuyó cinco puntos porcentuales.  Por lo tanto, las escuelas en las que el porcentaje de estudiantes blancos se redujo por diez puntos porcentuales o más indica que las escuelas están perdiendo estudiantes blancos a un porcentaje doble que el de la nación en total. 
  Más de una quinta parte de las escuelas públicas tradicionales están experimentando una rápida pérdida de estudiantes blancos (por lo menos una reducción de porcentaje de una diez puntos), pero esto es meno a los porcentajes de las escuelas charters (24.6%). 
  Entre las escuelas charters (Tabla 19) y las escuelas públicas tradicionales que se convirtieron en escuelas charters (Tabla A-15 en el Apéndice A), porcentajes relativamente mayores de escuelas tuvieron un reducción de un porcentaje de estudiantes blancos de más del 20% en un período de siete años. 


Un porcentaje menor de escuelas charters estuvieron estables durante este período de tiempo.  Las escuelas que tuvieron una reducción entre cero y diez por ciento de estudiantes blancos tuvieron inscripciones relativamente estables en comparación con el cambio relativo de todas las escuelas (por ejemplo, la pérdida del 5% de estudiantes blancos).  Solamente el 48% de las escuelas charters mostraron dicha estabilidad, en comparación con el 55% de las escuelas públicas tradicionales.

Tabla 19

Transición racial de de las escuelas públicas y las escuelas charters, 2000 a 2007

	Cambio del porcentaje de estudiantes blancos a nivel escolar, 2000-2007


	Escuelas Públicas
	Charters

	
	Frecuencia
	Por ciento
	Frecuencia
	%

	Disminución del 20-100%
	3,954
	5.3
	120
	11

	Disminución del 15-19.9%
	4,053
	5.4
	75
	6.9

	Disminución del 10-14.9%
	7,520
	10.1
	101
	9.3

	Disminución del 5-9.9%
	13,518
	18.2
	161
	14.8

	Disminución del 0-4.9%
	27,139
	36.5
	359
	32.9

	Incremento del 0.1-5%
	9,637
	12.9
	165
	15.1

	Incremento del 5.1-10%
	1,447
	1.9
	51
	4.7

	Incremento del 10.1-20%
	669
	0.9
	34
	3.1

	Incremento del 20.1-100%
	174
	0.2
	10
	0.9

	Total
	68,111
	91.5
	1,076
	98.7

	Faltante
	6,311
	8.5
	14
	1.3

	Total
	74,422
	100
	1,090
	100


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
Fuente: Centro Común de Datos NCES, 2000-01 y 2007-08
Geografía de las Escuelas Charters que Influyen en la Composición de Estudiantes 


La ubicación de las escuelas – de escuelas charters y de las escuelas públicas tradicionales – tiene implicaciones debido a la composición del cuerpo estudiantil al que inscriben.
  Un análisis previo del CRP de todas las escuelas públicas tradicionales determinó que el porcentaje de estudiantes en las escuelas segregadas varió según la ubicación geográfica.  En particular, los porcentajes inferiores de estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos que asistieron a estas escuelas en pueblos o áreas rurales se encontraron en escuelas de minoría segregadas (por ejemplo, del 90 al 100% de los estudiantes no eran blancos) en casi la mayoría de las regiones del país (Orfield & Frankenberg, 2008).


Debido a que es tan importante la ubicación de la escuela, los planes de la abolición de la segregación han destacado durante mucho tiempo la “ubicación” de las escuelas como una manera de aumentar los esfuerzos de integración, una práctica que el Juez Kennedy recientemente aprobó como una manera legalmente aceptable de integrar a las escuelas voluntariamente.  Podría decirse que las escuelas charters tienen una habilidad mucho más fuerte de fomentar la integración ya que pueden, en la mayoría de los casos, atraer a los estudiantes sin tener en cuenta las líneas divisorias, y con frecuencia pueden elegir su ubicación.


A nivel nacional, los estudiantes de las escuelas charters tienen muchas más probabilidades de asistir a las escuelas que se localizan en las ciudades, especialmente en las ciudades grandes, que los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  Más de la mitad de los estudiantes de las escuelas charters, de hecho, asisten a las escuelas en una ciudad,  casi el doble de los estudiantes que asisten a escuelas públicas tradicionales.  Dos quintas partes de los estudiantes de escuelas charters asisten a escuelas en ciudades grandes, mientras que esto sucede solamente en uno de cada seis estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  Los análisis que se han llevado a cabo con anterioridad sobre las inscripciones en las escuelas charters han demostrado la manera en la que la concentración en las escuelas charters en las áreas urbanas desvía la capacidad que tienen las escuelas charters de inscribir altos porcentajes de estudiantes pobres y de minoría.  (Carnoy, et al., 2005).  Existen porcentajes considerablemente más bajos de escuelas charters en los suburbios, en los pueblos y en las áreas rurales que en el caso de las escuelas públicas tradicionales.  Aproximadamente, una de cada cuatro escuelas charters se encuentra en los suburbios, principalmente en los suburbios de las ciudades grandes.  Menos de una en cada cinco escuelas charters se encuentran en pueblos o en áreas rurales. 

Tabla 20

El porcentaje de los estudiantes en escuelas por ubicación y estatus de escuela charter, 2007-08

	Estatus de autónoma
	Ciudad grande
	Ciudad más pequeña
	Suburbio grande
	Suburbio más pequeño
	Pueblo / Rural
	
	Ciudad
	Suburbio
	Rural o pueblo

	Charter
	39%
	17%
	22%
	3%
	19%
	
	56%
	25%
	19%

	Pública tradicional
	17%
	13%
	33%
	5%
	32%
	
	30%
	38%
	32%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 


En general, los estados que tienen un porcentaje menor de estudiantes blancos tienen un porcentaje más alto de estudiantes inscritos en escuelas charters localizadas en áreas urbanas.
  Ocho estados tienen cuatro quintas partes de estudiantes de escuelas charters que están inscritos en ciudades, y cada uno tiene menos de uno de cada tres estudiantes de la escuela charter que son blancos.  Nueva Jersey es una excepción notable a esta tendencia, ya que también tiene una décima parte de los estudiantes de las escuelas charters que son blancos.  Pero a diferencia de otros estados que tienen un porcentaje tan bajo de estudiantes blancos, en Nueva Jersey solamente una pequeña mayoría de estudiantes en escuelas charters se encuentran en escuelas de la ciudad, mientras que casi un porcentaje igualmente alto asisten a las escuelas suburbanas.  El hecho de que Nueva Jersey es uno de los estados con una densa población suburbana en los Estados Unidos, puede influenciar estas tendencias (para más detalles, vea las Tablas A-16 y A-17 en el Apéndice A).


Por otro lado, los estados que tienen el porcentaje más alto de estudiantes blancos en escuelas charters tienen porcentajes más bajos de estudiantes en escuelas charters en ciudades – y en cierto grado, también porcentajes más bajos en suburbios en estas ciudades.  En cada uno de los cinco estados con el porcentaje más alto de estudiantes blancos en escuelas charters, por lo menos el 35% de los estudiantes asistieron a escuelas charters en pueblos o en áreas rurales.  Sin embargo, Georgia y Florida son excepciones notables a estas tendencias.  Aunque menos del 30% de los estudiantes de las escuelas charters asisten a escuelas de la ciudad, casi la mitad de los estudiantes en las escuelas charters en estos estados se encuentran en escuelas suburbanas. A diferencia de otros estados con un porcentaje similarmente bajo de escuelas charters en zonas urbanas (por ejemplo, Oregon o Carolina del Norte) que tienen inscripciones de una mayoría de estudiantes blancos, Georgia y Florida tienen menos del 45% de estudiantes blancos en escuelas charters.  El predominio de los distritos de los condados en estos dos estados da una posible explicación por la cual existe una alta inscripción de minorías en las escuelas charters no urbanas.  Todos los distritos escolares en Florida y muchos en Georgia comparten fronteras colindantes con sus condados.  Por secuencia, los distritos escolares tienden a cubrir áreas geográficas comparativamente mayores que incluyen a ambas ciudades y suburbios y los estudiantes pueden estar acostumbrados a viajar cruzando todas las fronteras municipales para llegar a la escuela.  Las escuelas charters que están situadas dentro de estos distritos escolares de todo el condado pueden localizarse fuera de la ciudad y, sin embargo, aún atraer a una gran parte de la población de estudiantes que no son de raza blanca. 


En los tres estados, Carolina del Norte, Hawaii y Oregón, una mayoría de los estudiantes de las escuelas charters se encuentran en las áreas rurales. 
  En Carolina del Norte, en particular, el porcentaje más alto de escuelas rurales pueden explicar la composición racial de los estudiantes de las escuelas charters. Carolina del Norte fue un estado en el cual el porcentaje de los estudiantes blancos en las escuelas charters fue superior al porcentaje de estudiantes blancos en escuelas públicas tradicionales, y como se ve a continuación, también tiene un porcentaje bastante bajo de escuelas charters que se localizan en las ciudades.
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

La legislación de las escuelas charters y las fórmulas para obtener fondos estatales pueden afectar el lugar de las escuelas charters en cada estado, ya sea a través de la autorización de las escuelas charters en ciertos lugares (por ejemplo, ciertos tipos de distritos) o al proporcionar incentivos para prestar servicios a cierto grupo demográfico.  En algunos estados en donde la legislación de las escuelas charters está redactada de manera que las escuelas charters solamente se puedan establecer en áreas urbanas o en donde haya un incentivo para hacerlo.  Ohio, por ejemplo, solamente permite que un cierto tipo de escuelas charters en un “distrito escolar con problemas”, el cual incluye a los distritos urbanos más grandes además de algunas otras categorías. 


Durante las últimas décadas, algunos estados han adoptado las estructuras educativas de financiamiento que asignan más dinero para educar a los estudiantes a los que cuesta más trabajo enseñar, de manera que las escuelas puedan proporcionar la misma oportunidad educativa para todos los estudiantes.  Estas reformas pueden tener una consecuencia no deliberada para las escuelas charters.  La fórmula de financiamiento de Minnesota proporciona incentivos para que las escuelas charters atraigan a los estudiantes urbanos debido a que se recibe un mayor reembolso para educar a dichos estudiantes; y como se vio con anterioridad, más del 60% de las escuelas charters de Minnesota se localizan en estas ciudades.
  Sin embargo, en Lousiana en donde existe una afluencia de escuelas charters después del Katrina, la fórmula de financiamiento le proporciona más dinero a una escuela para que eduque a un niño clasificado como dotado que un niño que reúna los requisitos para recibir un almuerzo gratis de precio reducido como LEP.
 Asimismo, las disposiciones para el transporte de estudiantes es un componente importante en cuanto a que todos los estudiantes puedan asistir a una escuela charter si son admitidos.  La mayoría de las escuelas públicas regulares proporcionan transporte a los estudiantes, aunque algunas limitan esto a estudiantes que se encuentran más allá de una cierta proximidad a la escuela (por ej, una o dos millas).  Las políticas de transporte de las escuelas charters son mucho más variadas.  Cuatro estados no tienen nada en su legislación en cuanto a la responsabilidad que tienen las escuelas charters para proporcionar transporte
 y, en otros estados, la legislación es ambigua en cuanto que se requiera transporte (ver Apéndice B).
  En el otro lado del espectro, varios estados requieren que se hagan planes de transporte antes de que se apruebe una escuela charter.  Algunos estados también incluyen el requisito en cuanto a que las escuelas charters les deben informar a los padres cuáles son sus opciones de transporte cuando sean sus hijos sean admitidos a la escuela.   Sin embargo, aún en los estados en donde se garantiza el mismo estándar de transporte para los estudiantes de las escuelas charters que para los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales, esto no se extiende explícitamente – y algunas veces no – más allá de las fronteras de los límites del distrito.  Esta supervisión limita la capacidad que tienen las familiar para tratar de tener acceso a escuelas charters más distantes, además de que dificulta la oportunidad que tienen las escuelas charters de atraer a un cuerpo estudiantil diverso más allá de las fronteras del distrito.


El sesgo geográfico de las escuelas charters ayuda a explicar algunas de las diferencias totales en la composición de estudiantes entre las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales.
  En particular, la diferencia de los estudiantes por nivel de pobreza y por raza es mucho más estrecha cuando se examinan las escuelas por ubicación geográfica.  Entre todas las escuelas, las escuelas charters tienen un porcentaje más alto de de estudiantes de bajos ingresos y un porcentaje menor de estudiantes blancos que en las escuelas públicas tradicionales.  La diferencia en el porcentaje de los estudiantes pobres en las ciudades o en los suburbios fue menor que entre todas las escuelas charters y escuelas públicas tradicionales (ver la Tabla 21).  Además, en los pueblos y en las áreas rurales, las escuelas charters de hecho tuvieron un porcentaje menor de estudiantes de bajos ingresos que en las escuelas públicas tradicionales – lo cual es una brecha considerablemente menor que los diecisiete puntos porcentuales entre todas las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales (ver la Figura 5)

Tabla 21

Porcentaje FRL de Estudiantes por la Ubicación Geográfica de la Escuela, 2007-08

	 
	Charter 
	Pública tradicional
	Diferencia

	Todos los estudiantes
	52%
	44%
	8% 

	Ciudad
	62%
	56%
	5%

	Suburbio
	41%
	35%
	6%

	Pueblo/Rural
	37%
	42%
	-5%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
Figura 5

Porcentaje de los estudiantes blancos, por Local Geográfico de la Escuela, 2007-2008
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

En contraste con las tendencias geográficas en la inscripción de los estudiantes blancos de los estudiantes de bajos ingresos, la diferencia de la segregación de los grupos de minorías en todas las escuelas es relativamente similar a las ciudades dentro del mismo radio.  Más de la mitad de las escuelas charters en la ciudad tenían por lo menos el 90% de los estudiantes de color en 2007-08, lo que significaba de manera considerable una segregación mayor que entre las escuelas públicas tradicionales urbanas (ver la Tabla 22).  Las diferencias en la segregación de minorías eran menos extremas para los estudiantes que asistía a las escuelas en otros lugares, pero, en cada una, los porcentajes más altos de los estudiantes de las escuelas charters asistía a las escuelas con algunos estudiantes blancos.

Tabla 22

Porcentaje de estudiantes en el 90-100% de las escuelas de minoría por estatus de escuela charter y local, 2007-08

	 
	 
	Charter
	Pública Tradicional
	Diferencia

	Todos los estudiantes
	
	36%
	16%
	20%

	 
	Ciudad
	52%
	34%
	18%

	 
	Suburbio
	23%
	13%
	10%

	 
	Pueblo/Rural
	6%
	5%
	2%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

De manera interesante, al comparar el grado de las escuelas segregadas de estudiantes blancos por geografía, en las áreas urbanas en un porcentaje ligeramente mayor de los estudiantes de las escuelas charters que los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales que asisten a escuelas segregadas de estudiantes blancos (Tabla 23).  Esto ocurre aunque en general, el porcentaje los estudiantes de las escuelas charters que asisten a escuelas segregadas de estudiantes blancos es mucho menor que entre las escuelas públicas tradicionales.  Dicho resultado inesperado – en particular en comparación con otras áreas geográficas – se deben investigar más para entender cuáles son los tipos de estudiantes de escuelas públicas tradicionales pueden no optar asistir.  El aislamiento de estudiantes blancos sigue siendo alto tanto para los estudiantes de las escuelas charters y de las escuelas públicas tradicionales que optan por no asistir.  El aislamiento de los estudiantes blancos permanece alto tanto para los estudiantes de las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales en los pueblos y en las áreas rurales.  La segregación más alta de estudiantes blancos entre las escuelas públicas tradicionales se puede deber, en parte, al hecho de que un porcentaje más alto de escuelas públicas se localizan en estas áreas menos densas. 

Tabla 23

Porcentaje de estudiantes blancos en 90-100% en escuelas, por estatus de escuelas charters y locales, 2007-08

	 
	 
	Charter 
	Pública

Tradicional 
	Diferencia


	Todos los estudiantes
	
	7%
	21%
	-14%

	 
	Ciudad
	3%
	2%
	0%

	 
	Suburbio
	6%
	17%
	-11%

	 
	Pueblo/Rural
	19%
	39%
	-20%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
¿Prestan servicios equitativos las Escuelas Charters a los diferentes orígenes sociecónomicos?

Patrón combinado de escuelas charters que inscriben a estudiantes de bajos ingresos


Una de las preguntas de equidad más importantes al pensar en las escuelas charters es si los estudiantes de bajos ingresos tienen un acceso equitativo a estas escuelas o no.  Las escuelas charters reciben fondos públicos, y por lo tanto deberán estar igualmente accesibles a todos los estudiantes sin tomar en cuenta sus orígenes.  Hemos hablado con anterioridad que las escuelas de opción, al igual que las escuelas charters pueden originar una mayor estratificación.  Sin embargo, a diferencia de algunos otros tipos de planes de opción, las escuelas charters no siempre proporcionan transporte a los estudiantes.  Los patrones anteriores por raza demuestran que los estudiantes afroamericanos se inscriben en escuelas charters en un número desproporcionadamente alto con niveles más altos de segregación.


Los datos sobre muchas de las escuelas charters a las que los estudiantes de bajos ingresos tienen acceso, tienen demasiadas fallas y defectos de tal modo que ninguna parte de esta pregunta se puede contestar con ninguna certeza.  Aunque la mayoría de las escuelas públicas regulares en la serie de datos Básica Común de NCES reportan datos sobre el almuerzo gratuito y de precio reducido, información públicamente disponible, de manera extraordinaria, una cuarta parte de las escuelas charters no los reportan.  Además, no hay manera, basándose en los datos federales existentes, que se pueda saber si esto es simplemente debido a que no han reportado estos datos importantes o porque no ofrecen programas de almuerzo gratuito, lo cual, por supuesto, sería una barrera importante para que las familias pobres envíen a sus hijos a las escuelas charters.


Clasificamos las escuelas en tres categorías basándonos en el valor reportado del número de estudiantes que reciben un almuerzo gratuito o de precio reducido: “faltan”, “0” si la escuela reportó 0 estudiantes (FRL) que reciben almuerzo gratuito o a precio reducido, o “por lo menos 1”, si la escuela reportó un valor de 1 ó más estudiantes que reciben FRL.  En las dos primeras categorías de escuelas, no es claro si los estudiantes podrían recibir un almuerzo gratis en la escuela.  Por consecuencia, más de 330,000 estudiantes de escuelas charters asistieron a escuelas en donde no existe ninguna evidencia en cuanto a que se dé almuerzo gratis o a precio reducido.
   Ya que el requisito para recibir almuerzo gratis es prueba que las familias no pueden pagar para proporcionárselos, la falta de este programa sería una enorme barrera de clases sociales. 

Tabla 24

Porcentaje de escuelas charters y escuelas públicas tradicionales por categorías de reportes de datos sobre los estudiantes de bajos ingresos, 2007-08

	Estatus de Charter
	Estatus de los Datos de 

FRL de la Escuela
	Porcentaje de estudiantes

	Tradicional Pública
	0
	1.2%

	Tradicional Pública
	Por lo menos 1 estudiantes 1 FRL 
	93.3%

	Tradicional Pública
	No hay
	5.5%

	Charter
	0
	2.7%

	Charter
	Por lo menos 1 estudiante FRL 
	72.8%

	Charter
	No hay
	24.5%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Obtuvimos más datos de la encuesta federal de la escuelas y contratación de personal del 2007-08, la cual es una muestra representativa de todas las escuelas.  En esta encuesta, a las escuelas se les pregunta si participan en el Programa Nacional de Almuerzo Escolar, un programa del gobierno federal que proporciona almuerzos gratis o precios reducidos a estudiantes de bajos ingresos.  Los porcentajes más bajos de las escuelas charters proporcionan un almuerzo gratis o a precio reducido (Tabla 25). Más de una de cada cinco escuelas charters en esta muestra no ofrecen el Programa de Almuerzo Escolar mientras que solamente el 1.5% de las escuelas públicas tradicionales no lo ofrecen.


Aún más, los perfiles demográficos de los estudiantes que asisten a las escuelas con y sin Programa de Almuerzo Escolar son bastante diferentes.  Las escuelas charters que no tienen el Programa de Almuerzo son bastante diferentes.  Las escuelas charters que no tienen el Programa del Almuerzo Escolar tienen una composición racial notablemente similar a la de las escuelas públicas tradicionales.  El porcentaje de estudiantes blancos en las escuelas charters sin el Programa de Almuerzo Escolar es casi el doble que el de los estudiantes blancos en las escuelas charters que sí ofrecen Programa de Almuerzo Escolar.  Dichas escuelas charters que ofrecen el Programa de Almuerzo Escolar no solamente tienen un porcentaje mucho mayor de estudiantes de color – 58% son estudiantes afroamericanos e hispanos – sino que casi el 60% de los estudiantes reciben almuerzos gratis o a precios reducidos, lo cual es considerablemente más alto que las escuelas públicas tradicionales que ofrecen un Programa de Almuerzo Escolar. 

Tabla 25

Inscripción de escuelas por estatus de escuela charter o por Programa Nacional de Almuerzo Escolar, 2007-08.

	
	Frecuencia
	Número de escuelas
	Inscripción 
	% FRL
	% Blan
	% 

Afr


	% Asiát
	% Latino

	Escuela Charter

	Con NSLP
	79.2%
	156
	67,842
	58%
	36%
	34%
	5%
	24%

	Sin NSLP
	20.8%
	41
	13,603
	0%
	69%
	8%
	3%
	17%

	Escuela Pública Tradicional 

	Con NSLP
	98.5%
	6,631
	4,503,098
	39%
	63%
	15%
	4%
	15%

	Sin NSLP
	1.5%
	104
	42,467
	0%
	73%
	7%
	9%
	9%


Fuente: Datos de la Encuesta de Escuelas y Contratación de Personal, 2007-08; Nota: incluye escuelas clasificadas como regulares o con énfasis en programas especiales.


Tal como lo muestran los datos de SASS, entre las escuelas charters que ofrecen el Programa del Almuerzo Escolar, se encuentra un porcentaje más alto de estudiantes que reúnen los requisitos para el programa entre las escuelas públicas tradicionales, lo cual plantea la pregunta en cuanto a que si un porcentaje más altos de estudiantes de escuelas charters son de bajos ingresos.  En general, de acuerdo con el CCD, las escuelas charters inscriben a menos de medio millón de estudiantes de bajos ingresos, mientras que las escuelas públicas tradicionales inscriben a más de 19 millones.


Exploramos el porcentaje de los estudiantes de bajos ingresos de dos maneras distintas, las cuales tienen límites.  Primero, calculamos el porcentaje de los estudiantes de bajos ingresos en todas las escuelas: las escuelas que reportan “falta” en el valor de los estudiantes FRL, 0 estudiantes FRL, ó 1 ó más estudiantes FRL. Entre todas las escuelas, las escuelas públicas tradicionales inscriben un porcentaje más alto de estudiantes de bajos ingresos (41%) que entre las escuelas charters (38%).  Este método de calcular el porcentaje de bajos ingresos no es concluyente ya que es probable que el número total de estudiantes FRL fuera más alto si supiéramos el número preciso de estudiantes FRL en las escuelas que reportan que “faltan”.  Esto puede resultar particularmente cierto en las escuelas charters, en donde una cuarta parte de las escuelas tuvieron datos sobre el concepto “No hay” FRL.

Tabla 26

Porcentaje de estudiantes de bajos ingresos en todas las escuelas, 2007-08

	 
	Inscripción
	Número de estudiantes de bajos ingresos
	% de estudiantes de bajos ingresos

	Charter
	1,207,450
	457,027
	38%

	Pública tradicional
	46,773,692
	19,042,282
	41%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Segundo, calculamos el porcentaje de estudiantes pobres que usan los datos solamente de las escuelas que reportaron por lo menos un estudiante que recibía almuerzo gratis o a precio reducido.
 También excluye a las escuelas charters que reportan que no hay este servicio, lo cual vimos con anterioridad que incluía un número desproporcionadamente alto de escuelas charters (367).  Cuando utilizamos esta sub-muestra de escuelas, obtuvimos un panorama diferente de la manera en la que el estatus socioeconómico de los estudiantes de las escuelas charters se compara con los estudiantes de las escuelas públicas tradicionales.  En este grupo más pequeño de escuelas charters, más de la mitad de los estudiantes provienen de familias de bajos ingresos, mientras que las escuelas públicas tradicionales inscriben un porcentaje menor de estudiantes de bajos ingresos.  El hecho de que estos dos métodos diferentes llevan a conclusiones distintas sobre el estatus socioecónomico comparativo, la composición de estudiantes en las escuelas charters y en las escuelas públicas tradicionales – y la incapacidad de determinar cuál estimación es más precisa – es indicativo de una mayor necesidad de mejorar la manera en la que se reportan los datos con el fin de entender la habilidad que tengan los estudiantes de bajos ingresos para poder tener acceso a las escuelas charters.

Tabla 27

Porcentaje de estudiantes de bajos ingresos (en escuelas que reportan por lo menos un estudiante que recibe FRL) 2007-08

	 
	Inscripción
	Número de estudiantes de bajos ingresos
	% de estudiantes de bajos ingresos

	Charter
	878,510
	457,027
	52%

	Pública Tradicional 
	43,621,372
	19,042,282
	44%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

En algunos estados, el gran porcentaje de las escuelas charters que reportan “no hay” en el número de estudiantes que reciben almuerzos gratis o a precio reducido, da como resultado un número considerable de cálculos diferentes de estudiantes de bajos ingresos entre la inscripción de escuelas charters del estado (ver la Tabla A-18 en el Apéndice  A. 
  En Carolina del Norte y en Louisiana, los números reportados de estudiantes que reunían los requisitos para recibir un almuerzo gratis o a precio reducido son solamente una fracción del número total de estudiantes en escuelas charters.  Sin embargo, al calcular el porcentaje de estudiantes de bajos ingresos incluyendo solamente el de las escuelas que reportan por lo menos un estudiante que puede recibir FRL, una mayoría de estudiantes de escuelas charters son clasificados como estudiantes de bajos ingresos.  Existe una brecha similar en las escuelas charters de D.C. y de Pennsylvania.  Asimismo, existen discrepancias dependiendo de si el porcentaje de estudiantes de bajos ingresos se calcula incluyendo a las escuelas que no reportaron estudiantes de escuelas charters (que pueden ser escuelas que inscriban estudiantes de bajos ingresos o aquellas que no ofrecen el Programa de Almuerzos Escolares).  El porcentaje de estudiantes de bajos ingresos para los estados como Idaho, Oregón y Alaska difieren por lo menos 10 puntos porcentuales en estos escenarios distintos.  Es decir, la falta de datos completos nos lleva a distintas conclusiones en cuanto al número de estudiantes de bajos ingresos que se inscriben en escuelas charters en varios estados.  


En el resto de este reporte, cualquier tabla que se encuentre en el texto principal utilizará la subserie de escuelas que de seguro sabemos ofrecen el Programa Nacional de Almuerzos Escolares (por ejemplo, aquellas que reportan tener por lo menos un estudiantes en FRL).  Sin embargo, las tablas en el Apéndice también incluyen las escuelas que no reportan a los estudiantes en FRL. 


El método actual de reportar los datos de los almuerzos gratis o a precios reducidos también dificulta la comparación de la inscripción de estudiantes de bajos ingresos en escuelas charters a nivel estatal en comparación con otras escuelas públicas tradicionales.  Trece estados con por lo menos 5,000 estudiantes en escuelas charters indicaban que por lo menos una décima parte de dichos estudiantes en escuelas charters asistía a escuelas que no reportaban ningún dato sobre FRL.  Por ejemplo, en Carolina del Norte, solamente el 26% de las escuelas charters reportó por lo menos tener a un estudiante con FRL.  En total, 367 escuelas reportaron datos de que no tenían este programa, casi la mitad de ellas en Arizona, un estado en donde existe la inscripción más grande de estudiantes en escuelas charters. 


En una docena de estados, el porcentaje de estudiantes de bajos ingresos en escuelas charters es menor a la proporción de estudiantes pobres en escuelas públicas tradicionales.  Varios de estos estados son también estados en los cuales había una inscripción excesiva de estudiantes blancos en escuelas charters.  Además, varios estados del sur o fronterizos tuvo una inscripción más baja de estudiantes de bajos ingresos, como Florida, Georgia y Carolina del Sur.  Por otro lado, en otros estados el porcentaje de estudiantes de bajos ingresos entre las escuelas charters es considerablemente mayor que el de estudiantes en escuelas públicas tradicionales.  Sin embargo, estas comparaciones deberían interpretarse con cautela debido a que no se reportan los datos de los almuerzos gratis o a precios reducidos.
Tabla 28

Comparación del porcentaje de los estados de los estudiantes de bajos ingresos entre las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales, 2007-08.

	 
	Escuelas Charters
	Escuelas Públicas Tradicionales 

	Estado
	Número de escuelas
	% FRL
	Número de escuelas
	% FRL

	AZ
	336*
	45%
	1,300
	41%

	CA
	483*
	55%
	7,592
	52%

	CO
	111*
	26%
	1,506
	35%

	DC
	42*
	68%
	126
	61%

	DE
	14
	31%
	158
	39%

	FL
	297
	35%
	2,764
	46%

	GA
	54
	47%
	2,093
	51%

	HI
	27
	22%
	254
	38%

	ID
	12*
	27%
	566
	39%

	IL
	3*
	30%
	3,343
	47%

	IN
	40
	64%
	1,833
	39%

	LA
	51
	78%
	1,260
	63%

	MA
	60
	45%
	1,698
	29%

	MD
	23
	65%
	1,275
	33%

	MI
	249
	60%
	3,072
	36%

	MN
	155
	58%
	1,477
	31%

	MO
	39
	79%
	2,096
	39%

	NC
	23*
	54%
	1,615
	45%

	NJ
	54
	68%
	2,194
	28%

	NM
	48*
	56%
	714
	62%

	NV
	9*
	25%
	526
	40%

	NY
	93
	75%
	4,199
	44%

	OK
	15
	68%
	1,767
	55%

	OR
	57*
	33%
	1,134
	43%

	PA
	33*
	57%
	2,791
	34%


Tabla 28 (continuación)

Comparación del porcentaje de los estados de los estudiantes de bajos ingresos entre las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales, 2007-08.

	 
	Escuelas Charters
	Escuelas Públicas Tradicionales

	Estado
	Número de escuelas
	% FRL
	Número de escuelas
	% FRL

	SC
	23*
	38%
	1,089
	52%

	TX
	209
	66%
	6,790
	49%

	UT
	29*
	29%
	710
	33%

	WI
	180
	54%
	1,938
	31%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
; Nota: * indica que menos del 90% de las escuelas charters en el estado proporcionan datos del programa FRL 


En contraste, en unos cuantos estados podemos tener confianza de nuestra comparación del grado en el cual las escuelas charters inscriben a estudiantes de bajos ingresos debido a que todas las escuelas en estos estados reportan datos de bajos ingresos.   Entre los estados en los que todas las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales reportan los datos de almuerzos gratis o a precios reducido, las escuelas charters en la mayoría de los estados inscriben un porcentaje más alto de estudiantes de bajos ingresos que las escuelas públicas tradicionales.  En algunos estados, esta discrepancia es grande, aunque eso se puede deber en parte almuerzos gratis o a precios reducidos lugar en donde se encuentran las escuelas charters en dichos estados.  En Kansas y Mississippi, en donde ambos tienen números pequeños de estudiantes inscritos en escuelas charters, los porcentajes más bajos de estudiantes en el programa FRL se encontraron más en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales.

Relación de los datos de las escuelas que indican que no hay FRL y la Composición Racial de las Escuelas Charters

Surge un patrón alarmante de aislamiento racial al comparar la composición racial de las escuelas charters que reportan estudiantes que participan en el programa FRL y aquellas que no lo hacen.  Las escuelas charters en donde hay un número bastante alto de estudiantes blancos pueden no ofrecer almuerzos gratis o a precios reducidos o no inscribir a niños de bajos recursos.   El patrón general entre las escuelas es que los porcentajes más altos de estudiantes que asisten a escuelas que no tienen datos de FRL se encuentran en las escuelas en donde existe una segregación de estudiantes blancos, mientras que hay porcentajes más altos de estudiantes que asisten a escuelas de minoría segregadas entre las escuelas charters que sí reportan datos del FRL.   En todos los estados, el porcentaje de los estudiantes blancos en escuelas charters segregadas es el doble entre aquellas que no reportan los datos FRL en comparación con aquellas que sí lo hacen, mientras se ve la relación contraria en las escuelas segregadas de minoría.  Aunque los datos federales que actualmente están disponibles hacen imposible sacar conclusiones, de manera sólida sugieren que muchas escuelas charters que no ofrecen ningún programa de almuerzos gratis o a precios reducidos, inscriben muy pocos estudiantes de minoría.


Ocho estados (entre los 29 en los cuales hay por lo menos una escuela que no reporta datos FRL) tienen más estudiantes en escuelas charters que no reportan datos de FRL que en las escuelas charters que sí lo hacen (columnas amarillas en la Tabla 29).
  En estos tres estados, las únicas escuelas charters segregadas de estudiantes blancos son aquellas en las que la escuela no reporta ningún dato FRL (Georgia, Carolina del Norte y Oklahoma).  En Oklahoma, casi una décima parte de más de los 75,000 estudiantes de escuelas charters que asisten a las escuelas charters que reportan datos que indican que no ofrecen este programa de almuerzos gratis o a precios reducidos, están también en escuelas que tienen por lo menos el 90% de estudiantes blancos.  Un porcentaje todavía más alto de estudiantes en escuelas que no reportan datos FRL estaban segregados en escuelas a donde asistían estudiantes blancos en Carolina del Norte, 18%.

Figura 6

Porcentaje de estudiantes que recibieron almuerzos gratis o a precios reducidos en estados seleccionados, 2007-08
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Además, en 15 estados más (además de los ocho estados descritos con anterioridad), hubo un porcentaje desproporcionadamente más alto de estudiantes en escuelas charters sin FRL en las escuelas segregadas de estudiantes blancos que entre las escuelas charters que reportaban datos FRL (columnas grises en la Tabla 29).  En Michigan, por ejemplo, casi el sesenta por ciento de los estudiantes en las escuelas sin ninguna evidencia de un programa de almuerzos gratis o a precios reducidos estaban en las escuelas segregadas de estudiantes blancos.  En contraste, solamente el 9% de las escuelas charters de Michigan tienen por lo menos un estudiante FRL, también eran escuelas de segregación de estudiantes blancos. Se vieron grandes discrepancias particularmente en Minnesota y en Oregon.


En el otro lado del espectro, hubo un porcentaje mayor de estudiantes en las escuelas segregadas de minoría entre las escuelas charters que reportaban datos FRL (Tabla 29).   Por ejemplo, en 17 estados, hay escuelas de minoría segregadas entre las escuelas charters que reportan datos del programa FRL, pero no entre aquellas escuelas charters que no reportan los datos del programa FRL.  Los estados como California, Michigan y Pennsylvania tienen porcentajes considerablemente más altos de estudiantes en escuelas de minoría segregadas entre las escuelas charters que tienen evidencia del programa de almuerzos gratis o a precios reducidos que las escuelas charters que no lo tienen.  De hecho, esta relación es tan constante que solamente cinco estados no van de acuerdo con esta tendencia, la cual tiene un porcentaje más alto de estudiantes en escuelas de minoría segregadas entre las escuelas charters que no tienen datos FRL.

Tabla 29

Relación del programa de almuerzos gratis o a precios reducidos y la segregación entre las escuelas charters, 2007-08.

	
	Escuelas Charters que reportan datos del programa FRL 
	Escuelas Charters que no tienen datos del programa FRL

	
	Número de estudiantes
	% de estudiantes en escuelas que tienen del 0-10% de estudiantes blancos 
	% de estudiantes en escuelas que tienen del 90-100% de estudiantes blancos
	Número de estudiantes
	% de estudiantes en escuelas que tienen del 0-10% de estudiantes blancos 
	% de estudiantes en escuelas que tienen del 90-100% de estudiantes blancos

	USA
	870,710
	40%
	6%
	322,498
	28%
	12%

	AK
	1,431
	26%
	5%
	1,888
	 
	18%

	AR
	4,231
	7%
	43%
	757
	 
	64%

	AZ
	76,429
	17%
	2%
	22,299
	6%
	10%

	CA
	169,810
	34%
	2%
	68,416
	7%
	4%

	CO
	47,537
	6%
	7%
	6,624
	 
	11%

	CT
	3,743
	62%
	2%
	 
	 
	 

	DC
	11,296
	96%
	 
	8,247
	95%
	 

	DE
	7,884
	41%
	4%
	512
	 
	 

	FL
	94,124
	17%
	4%
	738
	 
	6%

	GA
	29,024
	19%
	 
	2,444
	 
	4%

	HI
	6,563
	23%
	 
	100
	100%
	 

	IA
	691
	 
	10%
	 
	 
	 

	ID
	3,622
	 
	54%
	6,783
	 
	91%

	IL
	3,345
	23%
	 
	21,009
	93%
	 

	IN
	10,688
	47%
	9%
	 
	 
	 

	KS
	3,013
	 
	32%
	 
	 
	 

	LA
	21,055
	68%
	 
	 
	 
	 

	MA
	24,053
	25%
	11%
	278
	 
	100%

	MD
	5,834
	68%
	 
	 
	 
	 

	MI
	93,661
	49%
	9%
	5,061
	17%
	59%

	MN
	25,024
	39%
	16%
	1,042
	7%
	77%

	MO
	14,877
	80%
	 
	 
	 
	 

	MS
	375
	 
	 
	 
	 
	 

	NC
	8,054
	36%
	 
	23,139
	6%
	18%

	NH
	133
	 
	100%
	345
	 
	71%

	NJ
	16,925
	82%
	1%
	346
	70%
	30%

	NM
	7,852
	33%
	 
	2,002
	8%
	 


Tabla 29 continuación

Relación del Programa de Almuerzo Escolar y la Segregación entre las Escuelas Charters, 2007-08

	
	Escuelas Charters que reportan datos FRL
	Escuelas Charters que no tienen datos FRL

	
	Número de estudiantes
	% Estudiantes en escuelas de estudiantes blancos del  0-10% 
	% Estudiantes en escuelas de estudiantes blancos del  90-10% 
	Número de estudiantes
	% Estudiantes en escuelas de estudiantes blancos del  
	% Estudiantes en escuelas de estudiantes blancos del  90-10%

	NV
	2,038
	27%
	 
	4,027
	23%
	 

	NY
	30,377
	72%
	 
	331
	81%
	 

	OK
	5,362
	21%
	 
	76,362
	35%
	9%

	OR
	7,390
	2%
	24%
	3,334
	 
	82%

	PA
	11,136
	60%
	2%
	54,070
	36%
	2%

	RI
	1,817
	11%
	 
	 
	 
	 

	SC
	4,664
	16%
	9%
	762
	21%
	 

	TN
	2,652
	100%
	 
	90
	100%
	 

	TX
	69,851
	77%
	0.20%
	1,794
	 
	 

	UT
	10,815
	1%
	27%
	8,263
	1%
	35%

	VA
	239
	31%
	45%
	 
	 
	 

	WI
	32,840
	36%
	12%
	1,435
	 
	14%

	WY
	255
	36%
	 
	 
	 
	 


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
La combinación de la segregación racial y prueba de un programa de almuerzo escolar afecta a miles de escuelas charters en varios estados.  En siete estados, por lo menos mil estudiantes en cada estado asisten a escuelas charters en donde existe una segregación intensa de estudiantes blancos y sin ninguna evidencia de que se ofrezca almuerzo gratis o a precio reducido (Figura 7).  En los estados como Oklahoma y Carolina del Norte, miles de estudiantes que asisten a dichas escuelas y ninguno asiste a escuelas intensamente segregadas de estudiantes blancos que ofrecen un programa de almuerzo escolar.  En otros estados como Oregón, Arizona y Idaho, el número de estudiantes que asisten a escuelas charters intensamente segregadas de estudiantes blancos sin estudiantes que reciban un almuerzo gratis o a precio reducido excedió el número de estudiantes en escuelas charters igualmente segregadas que inscribió a estudiantes de bajos ingresos. 
Escuelas Charters: Concentración más generalizada de estudiantes de bajos ingresos
  


El grado en el cual las escuelas charters dan servicio a los estudiantes de bajos ingresos es una importante inquietud de los derechos civiles, y otra consideración vital es el grado en el cual los estudiantes de bajos ingresos están concentrados en ciertas escuelas charters.  Después de haber visto con anterioridad la seria inquietud sobre la precisión con la cual las escuelas charters reportan los datos del almuerzo gratis y a precios reducidos – la única medida públicamente disponible de la pobreza estudiantil – ahora nos concentramos a una revisión de la concentración de la pobreza en las escuelas charters.
  Debido a la naturaleza incompleta de los datos de bajos ingresos en muchos estados, este análisis agrega datos a nivel nacional.


Al comparar el porcentaje de estudiantes por concentración de niveles de pobrezas, los porcentajes más altos de los estudiantes en las escuelas charters se encuentran en escuelas en donde hay extremas concentraciones de pobreza estudiantil (76-100%).   Más de uno de cada cuatro estudiantes de las escuelas charters asistieron a la escuela en donde por lo menos tres cuartas partes de los estudiantes provenían de hogares con bajos ingresos.  Una participación considerablemente menor de estudiantes en las escuelas públicas tradicionales asistió a esas escuelas con un índice alto de pobreza (16%).  Por otro  lado, los porcentajes menores de estudiantes de las escuelas charters se encontraron en las escuelas con niveles más bajos de pobreza (0-25% de los estudiantes que recibía almuerzos gratis o a precio reducido (FRL)) en comparación con la distribución de los estudiantes en las escuelas públicas tradicionales.

Figura 7

Reporte del número de Estudiantes en las Escuelas Charters Segregadas de Estudiantes Blancos, por Estado y FRL 
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
Tabla30

Concentración del porcentaje de pobreza de los estudiantes en las escuelas charters y en las escuelas públicas tradicionales, 2007-08

	
	Categoría

FRL 
	# Total de estudiantes
	# total de estudiantes de bajos ingresos
	Porcentaje de todos los estudiantes que están en cada categoría FRL 

	Escuelas Charters
	0-25%
	209,449
	25,863
	24%

	
	26-50%
	199,091
	74,668
	23%

	
	51-75%
	224,627
	143,021
	26%

	
	76-100%
	245,343
	213,475
	28%

	 
	Total
	878,510
	457,027
	

	Escuelas públicas tradicionales
	0-25%
	13,012,842
	1,690,764
	30%

	
	26-50%
	13,502,972
	5,036,684
	31%

	
	51-75%
	10,035,581
	6,190,189
	23%

	
	76-100%
	7,069,977
	6,124,645
	16%

	 
	Total
	43,621,372
	19,042,282
	


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

Se ven patrones similares de altos niveles de concentración de pobreza entre las escuelas charters al examinar con anterioridad los datos SASS.  Como sucedió con los datos SASS del 2007-08 que se describió con anterioridad, estos datos se sacan de una muestra de escuelas charters y de escuelas públicas tradicionales.  En el año escolar 2003-04, casi la mitad de las escuelas charters que se utilizaron en la muestra, tuvieron una mayoría de estudiantes que reunían los requisitos para recibir un almuerzo gratis o a precio reducido en comparación con solamente el 41% de las escuelas públicas regulares.  Un porcentaje más alto de las escuelas charters reportan que no tuvieron a ningún estudiante que reuniera los requisitos para recibir un programa de un almuerzo gratis – las escuelas que tal vez no ofrezcan el Programa de Almuerzo Escolar, pero en otras categorías, hubo porcentajes más alto de escuelas públicas tradicionales que reportaron porcentajes más bajos de estudiantes pobres. 

Tabla 31

Concentración de Pobreza de los Estudiantes, Escuelas Charters y Escuelas Públicas Tradicionales, 2003-04

	
	Porcentaje de estudiantes aprobado por el Programa Nacional de Almuerzos Escolares



	
	0%
	1% a 4%
	5% a 9%
	10% a 24%
	24% a 49%
	50% ó más

	Total-Todas las escuelas
	0.7
	3.9
	6
	18.1
	30.3
	41

	Escuela Charter
	1.2
	1.2
	3.5
	17.6
	26.9
	49.6

	Escuela Tradicional Pública
	0.7
	4
	6
	18.1
	30.3
	40.9


Fuente: Departamento de Educación de los Estados Unidos, Centro Nacional de Estadísticas de Educación, Estudios Escolares y de Personal (SASS), “Archivo de Datos de las Escuelas Públicas”, 2003-04.

Escuelas Charters: Segregación Doble por Raza y Pobreza


Investigación del Proyecto de Derechos Civiles, junto con un sinnúmero de otros estudios, ha demostrado enlaces persistentes entre la segregación racial y concentración de pobreza, y vemos que este vínculo también es fuerte al examinar la composición de estudiantes de las escuelas charters.  Al igual que las escuelas públicas regulares, más de 9 de cada 10 escuelas charters en donde por lo menos el 90% de los estudiantes eran estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos también tenían una mayoría de estudiantes de hogares con bajos ingresos.
  Una tercera parte de todas las escuelas charters (para las cuales también tenemos datos FRL) eran escuelas en donde del 90 al 100% de los estudiantes eran estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos. Ninguna escuela charter con por lo menos el 80% de los estudiantes que eran estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos eran escuelas con un nivel bajo de pobreza (0-10% de los estudiantes fueron elegibles para recibir un almuerzo gratis y a precio reducido).  Además, entre las escuelas charters con menos de una décima parte de estudiantes que eran estudiantes afroamericanos y estudiantes latinos, casi la mitad de ellos tenían menos de una cuarta parte de estudiantes pobres.

Tabla 32

Combinación entre la concentración racial y económica en las escuelas charters y escuelas públicas tradicionales, 2007-08

	 
	Por ciento de Estudiantes Afroamericanos e Hispanos en Escuelas

	Porcentaje en la escuela del almuerzo gratis y de precio reducido 


	0-10%
	10-20%
	20-30%
	30-40%
	40-50%
	50-60%
	60-70%
	70-80%
	80-90%
	90-100%

	Escuelas Públicas Tradicionales (N=77,173)

	0-10%
	17%
	14%
	4%
	1%
	1%
	1%
	1%
	1%
	1%
	2%

	10-25%
	24%
	29%
	25%
	14%
	6%
	3%
	2%
	1%
	1%
	1%

	25-50%
	39%
	37%
	42%
	44%
	39%
	30%
	21%
	11%
	5%
	4%

	50-100%
	21%
	20%
	29%
	41%
	54%
	66%
	77%
	87%
	93%
	93%

	% de Escuelas (Totales de las columnas)
	37%
	11%
	7%
	6%
	5%
	4%
	4%
	4%
	4%
	11%

	Escuelas Charters (N=2,868)

	0-10%
	19%
	22%
	14%
	8%
	8%
	3%
	1%
	4%
	0%
	0%

	10-25%
	28%
	32%
	29%
	25%
	13%
	9%
	12%
	5%
	4%
	1%

	25-50%
	29%
	29%
	31%
	43%
	43%
	34%
	24%
	19%
	16%
	6%

	50-100%
	24%
	16%
	26%
	23%
	35%
	54%
	63%
	72%
	80%
	93%

	% de escuelas (Totales de las columnas)
	17%
	10%
	7%
	6%
	4%
	5%
	5%
	4%
	7%
	33%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 ;Nota: solamente incluye a las escuelas en donde el programa FRL es 1 ó mayor (ver la tabla incluyendo el 0 en el Apéndice A)

Los estudiantes tienen una exposición diferencial a los estudiantes pobres por raza/grupo étnico y estas diferencias se exacerban dentro de las escuelas charters.  El estudiante afroamericano de una escuela charter típica asistía a una escuela en donde dos de cada tres estudiantes, en promedio, eran pobres.  El aislamiento de los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters era del 70%.  Considerándolo en conjunto, esto indica que el estudiante afroamericano de una escuela charter típica va a la escuela con unos cuantos estudiantes que no son estudiantes afroamericanos y que no son pobres.  Los estudiantes latinos de las escuelas charters también van a las escuelas en donde más del 60% de los estudiantes son pobres.  La exposición a los estudiantes pobres fue mayor tanto para los estudiantes afroamericanos como para los estudiantes latinos en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales.


Sin embargo, los estudiantes blancos experimentan una exposición menor a los estudiantes pobres en las escuelas charters que en las escuelas públicas tradicionales.  Menos de uno en cada tres estudiantes en las escuelas charters de estudiantes blancos provienen de hogares de bajos ingresos, ligeramente menos que entre las escuelas públicas típicas de estudiantes blancos. 

Tabla 33

Exposición a los Estudiantes de Bajos Ingresos por Raza/Grupo Étnico y Estatus de Escuela Charter, 2007-08

	 
	Estudiantes de Bajos Ingresos


	
	Escuela Charter
	Escuela Pública Tradicional 

	Blancos
	32%
	33%

	Afroamericanos
	67%
	60%

	Latinos
	62%
	60%

	Asiáticos
	41%
	37%

	Indios americanos
	54%
	54%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 

En resumen, los patrones de segregación doble que típicamente se encuentran entre las escuelas públicas también están presentes entres las escuelas charters.  Estos datos sugieren que la segregación racial puede estar más estrechamente vinculados con la concentración de la pobreza en las escuela charter.

Inscripción del Estudiante del Inglés (ELL) los Estudiantes en las Escuelas charters: ¿Qué conclusiones podemos sacar?


Los estudiantes del Inglés son un gran grupo en crecimiento de estudiantes que experimentan grandes dificultades académicas.  Tienen derechos educativos nacionales y estatales en todas las escuelas públicas.  La decisión del caso Lau v. Nichols  del Tribunal Supremo de 1974 se basó en el Título VI de la Ley de Derechos Civiles de 1964 para reafirmar los derechos que tienen los estudiantes cuyo primer idioma no es el inglés de asistir a escuelas que atiendan sus necesidades, incluyendo ayudarles a adquirir el dominio del Inglés.
   


En comparación con los esfuerzos de diversidad o de desegregación, es menos probable que la legislación de las escuelas charters de los estados refleje los requisitos para inscribir a los estudiantes ELL; y aunque las escuelas charters se sujetan a las leyes federales generales anti-discriminación, hay muy poca guía en cuanto a la instrucción o inscripción de los estudiantes ELL en las escuelas charters.
  Trece estados con escuelas charters no tienen ninguna disposición relacionada con admitir o educar a los estudiantes ELL en las escuelas charters.  Las disposiciones explícitas dentro de la legislación de las escuelas charters que pertenecen a los estudiantes ELL en su mayoría se relacionan con los fondos estatales.  Algunos estados proporcionan fondos compensatorios para los estudiantes ELL o, en algunos, para los “estudiantes que corren riesgo de fracasar académicamente” con los ELLs, uno de varios subgrupos de estudiantes definidos como tal.  Varios estados también exijan que se cumplan las leyes estatales existentes en cuanto a la responsabilidad y a los estudiantes ELL.


Sin embargo, algunos estados no tienen disposiciones explícitas, en cuanto a la inscripción de los estudiantes ELL en las escuelas charters.  Seis estados requieren que las escuelas charters tomen medidas para atraer e inscribir a los estudiantes ELL, como una contratación positiva o criterios de admisiones que no deben prohibir su inscripción.
  Nueva York además especifica que las escuelas charters deben tratar de inscribir y retener a los estudiantes ELL en las tasas comparables a los distritos escolares de los alrededores.  Los requisitos de otras legislaciones estatales incluyen especificar que el plan de estudios les proporcionen instrucción a los estudiantes ELL (ver Iowa y Missouri en el Apéndice C) y estipular que la evaluación de las escuelas charters incluya evaluar la inscripción de los estudiantes ELL (Nueva Jersey y Texas en el Apéndice C).


A pesar de estas disposiciones, los datos fundamentales que se necesitan para evaluar la equidad del acceso para los estudiantes ELL en las escuelas charters no se encuentran en el sistema de datos federales.  En algunos casos, la falta de datos alcanza el nivel de lo absurdo, como es el caso de los datos de California del año escolar 2007-08 que clasifica solamente a 7 estudiantes como “estudiantes con dominio limitado del inglés” en todo el estado, que incluye a más de un millón de niños que crecieron en hogares en donde no se habla inglés.
  La falta de datos sobre los estudiantes ELL en las escuelas charters en la serie da datos a nivel nacional existe a pesar del número de estados que requieren que las escuelas charters reporten datos sobre la inscripción, y algunas veces la evaluación de los estudiantes ELL (ver Apéndice C).


Por consecuencia, nuestra discusión de la categoría de los ELLs es exploratoria.  El estatus de los estudiantes ELL solamente se reporta a nivel del distrito, no al nivel escolar, en el Plan de Estudios Básico Común NCES.  Suplementamos nuestra evaluación de los estudiantes ELL y las escuelas charters al obtener datos del estudios regulares de las escuelas de la Oficina de Derechos Civiles. Aun cuando se usan ambas fuentes de datos, solamente podemos obtener la información de los estudiantes ELL en una fracción de las escuelas charters.   Hay un gran número de estados en los cuales las escuelas charters simplemente no reportan la información de los estudiantes ELL.
  Por lo tanto, las tendencias que se reportan en esta sección deberán considerarse cuidadosamente.   La dificultad para entender el grado en el cual los estudiantes ELL se inscriben en las escuelas charters da énfasis una vez más a la necesidad de que existan datos más generales sobre los estudiantes de las escuelas charters con el fin de poder evaluar completamente esta reforma, específicamente la manera en la que contribuye con la estratificación de estudiantes con respecto a la raza, la clase y el aprendizaje del inglés.  Ya que estos problemas afectan una gran proporción de todos los estudiantes en las escuelas públicas de los Estados Unidos, los investigadores y los legisladores deberán tener datos completos al nivel escolar en cada estado. 


Ya que muchas – pero no todas – las escuelas charters son entidades independientes (por ejemplo, el equivalente a un distrito escolar), primero usamos los datos NCES al nivel del distrito para examinar el número de estudiantes ELL en las escuelas charters y en las escuelas públicas tradicionales.  La mayoría de los distritos/agencias no tienen escuelas charters.  Entre estos distritos, el 5% de todos los estudiantes, o más de 2.5 millones de estudiantes son ELLs.  Una participación menor de estudiantes, 4.6%, en agencias en donde todas (ya sea solamente una escuela o más de una) las escuelas son autónomas, se clasificó como estudiantes ELL, un total de un poco más de 32,000 estudiantes.  Sin embargo, un poco menos de 700 agencias tienen escuelas públicas tradicionales y escuelas charters – e inscriben un porcentaje desproporcionadamente más alto de estudiantes ELL – lo cual dificulta que se logre hacer una comparación clara ya que no hay datos a nivel escolar y no podemos determinar de estos datos del distrito si los estudiantes asistieron a escuelas charters o a escuelas públicas tradicionales.

 Tabla 34
Porcentaje de Estudiantes ELL por Estatus de Escuela Charter del Distrito, 2007-08.

	Tipos de Escuelas en Distrito/Agencia

	# de Distritos/ Agencias
	# de estudiantes
	# de estudiantes ELL 
	% ELL

	Solamente tiene escuelas charters
	2,077
	698,567
	32,041
	4.6%

	Solamente tiene escuelas charters y escuelas públicas tradicionales
	677
	11,565,609
	771,513
	6.7%

	Solamente tiene escuelas públicas tradicionales
	14,066
	36,913,628
	1,756,828
	4.8%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
Se necesitan datos a nivel escolar para poder entender las experiencias educativas de los estudiantes ELL en las a escuelas charters o a escuelas públicas tradicionales, que no se pueden obtener del Plan de Estudios Básico Común de NCES.  Sin embargo, una gran mayoría de distritos/agencias que solamente tienen escuelas charters tenían solamente una escuela.  En esencia, podríamos considerar a estos distritos como escuelas, y constituyeron el 44% de todas las escuelas charters en 2007-2008.  Aproximadamente una cuarta parte de estas 1500 escuelas charters tuvieron por lo menos 1% de estudiantes clasificados como ELL, mientras que más de 1100 escuelas tuvieron un porcentaje menor de estudiantes ELL.  Una comparación de la composición racial de estaos distritos de escuelas charters de una sola escuela mostró que se diferencian de distritos con más de una escuela, lo cual hace que resulte difícil entender la relación entre la composición racial y la inscripción ELL.


En resumen, nuestra evaluación de la inscripción de los estudiantes ELL en las escuelas charters a través de los datos NCES al nivel del distrito ilustra la extrema dificultad de entender el grado en el cual las escuelas charters – y las características de dichas escuelas charters – inscriben a los estudiantes ELL.  Parece que no hay suficientes estudiantes ELL inscritos (Heubert, 1997), y en muchas escuelas charters, de acuerdo con lo que podemos examinar a través de los datos NCES, hay una inscripción trivial de los estudiantes ELL.   Aunque esta conclusión puede ser errónea y puede provenir de una escasez de datos, este resultado tiene implicaciones para los datos que se reportan entre las escuelas públicas tradicionales.  Necesitamos datos para entender estos grandes problemas de equidad, y se debe considerar detener la expansión de estas escuelas hasta que podamos evaluarlas completamente. 


Con el fin de examinar más la inscripción de los estudiantes ELL, también exploramos la inscripción de estos estudiantes a través de otras dos series de datos federales, aunque ambas contienen información solamente sobre muestras (no todo el universo) de las escuelas.  El Estudio periódico de Escuelas y Contratación de Personal en 2007-2008 incluyó aproximadamente 7,000 escuelas charters y escuelas públicas tradicionales.  Ligeramente más de la mitad de las escuelas charters en esta muestra reportaron por lo menos un estudiante LEP en 2007-2008.   Un porcentaje más alto de las escuelas públicas tradicionales reportaron inscribir a estudiantes LEP (68%).  Sin embargo, al mismo tiempo, entre las escuelas que no inscribieron a los estudiantes LEP, las escuelas charters inscribieron a un porcentaje más alto que las escuelas públicas tradicionales.


La composición racial de las escuelas charters que inscriben a los estudiantes LEP difiere de todas las escuelas charters que tienen porcentajes más bajos de estudiantes afroamericanos y porcentajes más altos de estudiantes latinos.  Comparados con las escuelas públicas tradicionales conocidas como escuelas que inscriben por lo menos a un estudiante LEP, las escuelas charters con estudiantes LEP tienen un porcentaje desproporcionadamente menor de estudiantes blancos.  Algunos de estos patrones pueden ser el resultado de algunas escuelas charters en Arizona o en California que se enfocan en proporcionar educación bilingüe.

Tabla 35

Características de estudiantes de las Escuelas Charters y Escuelas Públicas Tradicionales por Estatus LEP, 2007-2008

	
	# de escuelas
	% de escuelas
	Inscripción
	% LEP
	% Latino
	% Blanc
	% Afro
	% Asiáticos

	
	Escuela Charter

	Con estudiantes LEP 
	102
	52%
	49,575
	14%
	30%
	45%
	18%
	5%

	Sin estudiantes LEP 
	95
	48%
	31,870
	0%
	11%
	37%
	46%
	3%

	
	Escuela Pública Tradicional

	Con estudiantes LEP 
	4,601
	68%
	3,606,606
	8%
	18%
	60%
	14%
	5%

	Sin estudiantes LEP 
	2,134
	32%
	938,959
	0%
	3%
	76%
	16%
	2%


Fuente: Datos del Estudio de Escuelas y Contratación de Personal, 2007-08

La serie de datos de la Oficina de Derechos Civiles, que no es un universo nacional de escuelas, reporta datos  sobre 926 escuelas charters y 51,988 escuelas públicas tradicionales. 
  Entre estos ejemplos, un porcentaje ligeramente más alto de estudiantes de escuelas públicas están clasificados como ELL (9.9%) de acuerdo con lo comparado con los estudiantes de las escuelas charters (8.7%).  Estas dos estimaciones son más altas que las de los datos NCES del distrito descritas con anterioridad (aunque son menores que la estimación de la Encuesta de las Escuelas y de Contratación de Personal de los estudiantes de las escuelas charters).  Como lo fue el caso del análisis de datos SASS, la composición racial de las escuelas charters y de las escuelas públicas tradicionales que reportan información sobre los ELL varía considerablemente entre las que se encuentran en la muestra CRDC.  Las escuelas de la Colección de Datos de Derechos Civiles tienen porcentajes más altos de estudiantes latinos y porcentajes más bajos de estudiantes blancos.  También no hay una representación suficiente de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters que se incluyen en la muestra.  Por lo tanto, cualquier análisis de la composición racial de las escuelas que tienen ELL y que no tienen ELL puede verse tendencioso por estas discrepancias. 

Tabla 36

Comparación de las Características de la Escuela para las Escuelas Charters y las Escuelas Públicas Tradicionales con Datos ELL

	Info ELL 
	 Número de escuelas 
	Inscripción de estudiantes
	% Indios american 
	% Asiat
	% Latino
	% Afro
	% Blan

	Escuela Pública Tradicional 

	Sin Info ELL 
	31,572
	13,809,429
	1%
	4%
	16%
	12%
	67%

	Con Info ELL 
	51,988
	32,474,436
	1%
	5%
	23%
	18%
	52%

	Escuela Charter

	Sin Info ELL 
	    2,957 
	       847,167 
	1%
	3%
	20%
	36%
	40%

	Con Info ELL 
	       926 
	       346,119 
	1%
	6%
	33%
	22%
	38%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
; 2005-06 CRDC

Como resultado de la inscripción menor de estudiantes ELL, los estudiantes de color en las escuelas charters se exponen menos a los estudiantes ELL.  La tasa de exposición, tal y como se utiliza aquí, mide el porcentaje de estudiantes ELL que asiste con el estudiante “típico” de cada raza.  Tanto en las escuelas charters como en las escuelas públicas tradicionales, los estudiantes afroamericanos y estudiantes blancos se exponen a un nivel menor a los estudiantes ELL.  Por otro lado, los estudiantes latinos se exponen más a los estudiantes ELL, casi el doble que los estudiantes de otro grupo racial/étnico.  Para los dos grupos de estudiantes que tienen una exposición mayor a estudiantes ELL en las escuelas públicas tradicionales, la brecha en la exposición es más grande al compararlos con sus compañeros de las escuelas charters.  Aunque casi uno de cada cuatro estudiantes es ELL en una escuela pública típica de estudiantes latinos, solamente uno de cada seis asiste a la escuela charter típica de estudiantes latinos.  Si estos patrones están en todas las escuelas, esto sugiere que como resultado del porcentaje más bajo de estudiantes ELL en escuelas charters, los estudiantes de minoría en escuelas charters – quien en promedio asisten a una escuela con porcentajes más altos de Estudiantes del Inglés sin tener en cuenta el sector escolar – se exponen a estudiantes ELL a un nivel menor que sus colegas de escuelas públicas tradicionales. 

Tabla 37

Exposición de los Estudiantes de Escuelas Charters y de Escuelas Públicas Tradicionales a los Estudiantes ELL por Raza de Estudiante 

	 
	Porcentaje de Estudiantes ELL (Promedio)

	
	Escuela Charter
	Escuela Pública Tradicional 

	Blancos
	4%
	4%

	Afroamericanos
	5%
	7%

	Latinos
	17%
	24%

	Asiáticos
	8%
	13%

	Indios americanos
	10%
	12%


Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08 
; 2005-06 CRDC

También exploramos en nivel de exposición de los estudiantes ELL y los estudiantes cuyo idioma natal es el inglés a estudiantes de diferentes grupos raciales.  No es sorprendente que tanto en las escuelas charters como en las escuelas públicas tradicionales, los estudiantes ELL se exponen a un nivel menor a estudiantes blancos y estudiantes afroamericanos y a un nivel considerablemente mayor a los estudiantes latinos.  Esta diferencia se exacerba más para los estudiantes ELL que asisten a las escuelas charters, en donde típicamente asisten a una escuela que tiene más del 60% de estudiantes latinos.  Para estos estudiantes de escuelas charters, la mayor exposición a estudiantes latinos se ve aunada a una exposición considerablemente menor a los estudiantes afroamericanos que en el caso de los estudiantes cuyo idioma natal es el inglés en las escuelas charters.  Estas tendencias se deben interpretar de manera cuidadosa debido a la composición racial desproporcionada de las escuelas que se incluyen en la serie de datos CRDC.

Figura 8

Exposición Racial de los Estudiantes por Estatus de ELL y de Escuelas Charters
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Fuente: Centro Común de Datos NCES 2007-08; 2005-06 CRDC

En conclusión, necesitamos un reporte más completo de la clasificación de estudiantes ELL en todas las escuelas, particularmente en escuelas charters.  Una pregunta sencilla como si las escuelas charters inscriben un porcentaje más alto de los estudiantes ELL que las escuelas públicas tradicionales definitivamente no se puede contestar.  Explorar la relación entre la concentración y la composición racial de los estudiantes ELL tiene estas brechas en los datos.  Entre las escuelas para las que no tenemos datos, es claro que todos los estudiantes asisten a las escuelas con composiciones raciales bastante diferentes y estas diferencias son muy claras entre las escuelas charters.

Conclusión y Recomendaciones 


Nuestros resultados apoyan dos temas generales.  Primero, las escuelas charters actualmente aíslan a los estudiantes por raza y clase.   Sin embargo, segundo, sabemos por qué éste es el caso, y como tal hay ajustes claros de la política que pudieran transformar las escuelas charters en instrumentos de diversidad.  Concluimos este reporte articulando estos argumentos con mayor detalle a continuación.


El Proyecto de Derechos Civiles reporta han documentado durante mucho tiempo las tendencias de elevar la segregación entre las escuelas públicas.  Ya que las escuelas charters representan una participación cada vez mayor de nuestras escuelas públicas, influye el nivel de segregación que experimentan todos los niños en edad escolar de nuestra nación.  Los políticos a lo largo del espectro ideológico están de acuerdo de que el lugar de residencia de un niño no deberá determinar su habilidad para tener acceso a una oportunidad educativa.
  Teóricamente, las escuelas charters, que pueden inscribir a los estudiantes en los límites del distrito, poseen la habilidad de expresar los sentimientos de los líderes nacionales, en parte por no tener las limitaciones de diversidad de las escuelas públicas tradicionales.
 Sin embargo, nuestro reporte indica que las escuelas charters no alcanzan su potencial integral en la mayoría de las áreas del país.  Como consecuencia, el sector de las escuelas charters actualmente representa una oportunidad perdida para los estudiantes que experimentan los mayores beneficios educativos y sociales evidentes en escuelas diversas.


Este análisis de los datos recientes determina que las escuelas charters están más racialmente aisladas que las escuelas públicas tradicionales en casi todos los estados y en las áreas metropolitanas en la nación.  Aunque hay ejemplos de las escuelas charters con una gran diversidad, este reporte muestra que estas escuelas son la excepción.  Además, los estudios extensivos que exploran los beneficios de las escuelas charters no revelan ninguna ventaja académica neta para los estudiantes de acuerdo con lo que indican los resultados de los exámenes.  Tampoco sabemos mucho sobre el impacto de las escuelas charters en otros parámetros de aprovechamiento como las tasas de graduación o la inscripción en las universidades, especialmente para los subgrupos étnicos y raciales, a pesar de su vital importancia para las metas de nuestras escuelas públicas.  La falta de datos integrales sobre muchos estudiantes de escuelas charters hace que la tarea de evaluar dichos resultados sea particularmente difícil. 


A pesar de estas inquietudes de derechos civiles fundamentales, la inscripción de las escuelas charters se ha triplicado desde el año escolar 2000-01.  Con esta expansión ha venido un mayor nivel de financiamiento y apoyo de las entidades de la educación federal, estatal y local.  De hecho, los números de los estudiantes que actualmente están inscritos en las escuelas charters, un poco más de un millón de estudiantes, es aún relativamente pequeño y concentrado en unos cuantos estados.  Aún así, es probable que varias iniciativas federales nuevas den como resultado una expansión aún más rápida en los próximos años que en la década anterior.
   Las políticas que fomentan el crecimiento de las escuelas charters se basan en la creencia que las escuelas charters pueden contribuir de manera considerable para mejorar nuestras escuelas públicas.  Pero de los beneficios potenciales, casi nunca se menciona la capacidad que tienen las escuelas charters de fomentar la diversidad.  Si tienen éxito las iniciativas para crear más escuelas charters, sería inexcusable haber pasado por alto su potencial de integración durante este período de expansión.


La segregación y la desigualdad aún divide nuestra sociedad entre las líneas de raza y clase y la literatura educativa documenta la miles de maneras en las que la opción escolar puede exacerbar esta estratificación (Fuller, et al., 1996; Petrovich & Wells, 2005). Afortunadamente, a medida que la opción educativa continúa siendo afirmada como un valor importante para los padres, subestimado por el creciente énfasis en los planes de la asignación de estudiantes que buscan incorporar la opción de la familia, no se están considerando dichas estructuras mitigantes importantes (por ejemplo, el transporte gratuito, los enlaces y las metas de integración).  Por ejemplo, el prestar servicios de transporte y almuerzos subsidiados es probablemente esencial para el proceso de atraer estudiantes de minoría y de bajos ingresos, y la ubicación de las escuelas charters también afecta la diversidad del cuerpo estudiantil.  Como consecuencia, es importante proporcionar un apoyo de transporte equitativo.  El reembolso del transporte federal o estatal deberá igualizarse en todos los sectores escolares para proporcionar un mayor acceso y opción sin ocasionarle una carga indebida a los operadores de las escuelas charters o a los distritos de las escuelas públicas. (ver el Apéndice B).


La falta severa de los datos esenciales en las escuelas charters es también algo que preocupa profundamente.  Las cuestiones básicas sobre el grado en el cual las escuelas charters inscriben a los estudiantes ELL y de bajos ingresos no se pueden contestar de manera concluyente y representan grandes inquietudes de investigación y de la política de derechos civiles.  Una cuarta parte de las escuelas charters no reportaron si habían inscrito a los estudiantes elegibles para almuerzo gratuito o a precio reducido (FRL), una medida común de estudiantes de hogares de bajos ingresos (ver también Carnoy, et al., 2005; Eberts & Hollenbeck, 2002)
, En varios estados, las escuelas charters que no reportan los datos FRL tenían una concentración más extensa de estudiantes blancos que las que sí lo hacían.  Las estimaciones sugieren que las escuelas charters pueden no tener una inscripción suficiente de estudiantes ELL, pero los datos no son concluyentes en este punto.  Esto podría sugerir que los estudiantes aprendices del inglés, los de minoría y los de bajos ingresos pueden no tener acceso a algunas escuelas charters en el mismo grado que lo tienen los estudiantes blancos y los niños de la clase media. 


Entre dichas escuelas que sí reportaron los datos sobre los estudiantes FRL, las escuelas charters inscribieron a nivel nacional un porcentaje más alto de estudiantes de bajos ingresos que las escuelas públicas tradicionales.  De hecho, entre las escuelas que reportan los datos FRL en la nación, los porcentajes más altos de las escuelas charters tenían concentraciones extremas de estudiantes pobres que las escuelas públicas regulares. Y, de lo que podemos decir de los datos disponibles, las concentraciones de los estudiantes de bajos ingresos se traslapan de manera considerable con las concentraciones de los estudiantes de minoría en las escuelas charters.  En otras palabras, en lugar de una política federal que les ofrezca a los padres una opción real para salir de la pobreza, las escuelas racialmente aisladas, las escuelas charters simplemente intensifican los patrones de aislamiento que prevalecen entre las escuelas públicas tradicionales.


Con frecuencia los estados tienen derechos civiles y políticas de equidad débiles en cuanto al establecimiento y la inscripción de las escuelas charters, tal y como se resume en el reporte de la política de noviembre del 2009 (Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009).   Se han tomado pocas medidas directas estatales o federales para cambiar o corregir el aislamiento racial en las escuelas charters a pesar de los numerosos reportes del pasado presentados por el Proyecto de Derechos Civiles y otros que destacan este problema creciente y persistente.  Nuestros resultados demuestran que, aunque la segregación de los estudiantes afroamericanos entre todas las escuelas públicas ha estado aumentando durante casi dos décadas, los estudiantes afroamericanos en las escuelas charters tienen muchas más probabilidades que sus contrapartes de las escuelas públicas tradicionales de recibir una educación en entornos intensamente segregados.  Dos de cada tres estudiantes afroamericanos de las escuelas charters asisten a escuelas intensamente segregadas en quince estados (entre los estados con por lo menos 5,000 estudiantes d escuelas charters) en el país.  En cuatro de dichos estados, el 90% de los estudiantes afroamericanos asisten a una escuela charter con un alto nivel de segregación.  Estas cifras son sorprendentes y permanecen considerablemente más altas que en los estados que tienen el nivel más alto de segregación de estudiantes afroamericanos entre las escuelas públicas regulares.
 Por último, más de dos quintas partes de los estudiantes afroamericanos de las escuelas charters asisten a escuelas del “apartheid”, en donde el 99% de los estudiantes provenían de orígenes de minoría sin suficiente representación.  La cifra fue, por mucho, la más alta que de cualquier otro grupo racial, y casi tres veces tan alta como la de los estudiantes afroamericanos en las escuelas públicas tradicionales. 


Si bien los patrones de la segregación en las escuelas charters son muy sorprendentes para los estudiantes afroamericanos, otros grupos raciales también han experimentado un gran aislamiento debido a las escuelas charters.  En la zona del Oeste, en donde las escuelas públicas tradicionales son las más racialmente diversas, y en algunas áreas del Sur, hay una inscripción excesiva de estudiantes blancos en las escuelas charters.  En algunos casos, la segregación de estudiantes blancos es mayor que en las escuelas charters a pesar del hecho de que las escuelas charters en general inscriben a menos estudiantes blancos.  Estas tendencias sugieren que las escuelas charters están contribuyendo con que los estudiantes blancos se vayan a las dos regiones más racialmente diversas del país.


No hay un número suficiente de estudiantes latinos en las escuelas charters en algunos estados del oeste, aunque ellos constituyen la participación más grande de estudiantes.  En general, los estudiantes latinos en las escuelas charters están menos segregados que los estudiantes afroamericanos; pero en una docena de estados, una mayoría de estudiantes latinos en las escuelas charters están sumamente segregados en las escuelas de minoría, incluyendo los estados (como Arizona y Texas) que educan grandes números de estudiantes latinos.


Es muy probable que las escuelas charters se establezcan en locales urbanos, a lo largo de los sistemas de las escuelas públicas tradicionales que educan a un número desproporcionado de escuelas de minoría y de estudiantes de bajos ingresos.  Más de la mitad de las escuelas charters que se localizan en las ciudades inscribieron por lo menos 90% de estudiantes de color en 2007-08, lo cual indica una segregación considerablemente más alta en las escuelas charters urbanas aún cuando se compara con sus contrapartes de escuelas públicas regulares ya asiladas. 


Todas estas tendencias significan que las escuelas charters educan a una serie de estudiantes estratificados con respecto a la raza, la clase y posiblemente el lenguaje.  Sin embargo, el movimiento de las escuelas charters es relativamente joven, y ahí queda la oportunidad de alterar estos patrones.  Debido a que la segregación continúa asociándose con prospectos educativos y de vida truncados, debemos comenzar a prever e implementar una realidad de una escuela charter alternativa.  


Describimos varias recomendaciones para restaurar la igualdad y promover la integración en las escuelas charters,  Al nivel federal, primero hacemos sugerencias que requieren una acción inmediata por parte de la Administración de Obama, lo cual podría aliviar rápidamente el impacto de segregación de las escuelas charters.  Estas directrices son seguidas por las recomendaciones del Congreso en cuanto a la reautorización de la Ley para la Educación Primaria y Secundaria (ESEA).  Por último, sugerimos la manera en la que los gobiernos estatales y las entidades que autorizan las escuelas charters pueden ayudar a promover la diversidad.
 

La administración de Obama deberá proporcionar rápidamente una guía nueva, implementarla y una evaluación sobre los problemas de las escuelas charters y de los derechos civiles a medida que se continúa presionando por la expansión de las escuelas charters.  Éstas deben incluir las disposiciones similares a aquellas que guían el desarrollo de las escuelas magnet (que combinaron la opción escolar con las metas de integración).
  Aunque el Departamento de Educación publicó una guía en mayo del 2000 sobre las maneras en las que las escuelas charters se sujetaron a las leyes federales de los derechos civiles, la guía se archivó posteriormente y ya no esté en vigor.
  El gobierno se debe actualizar inmediatamente y restaurar esta guía al publicar y poner en vigor normas claras sobre los derechos civiles del Título VI para las escuelas charters – incluyendo las metas de diversidad, el transporte gratuito, el enlace con las familias, el proporcionar información a los padres de familia sobre las opciones de escuelas y la evidencia de todo el apoyo docente y social para los ELL y los estudiantes de educación especial de acuerdo con lo que exige la ley federal.  Esta guía también se debe extender a los estudiantes de los hogares de bajos ingresos.  Una meta clara para usar las escuelas charters para trascender las fronteras de segregación también deberá guiar la expansión de estos programas.  Sin dichas disposiciones y consideraciones, las escuelas charters solamente pueden continuar estratificando las escuelas que ya están profundamente segregadas en nuestras comunidades.


Al mismo tiempo, la administración deberá moverse rápidamente para revigorizar el estatus de las escuelas magnet, que tienen un legado documentado de reducir el aislamiento racial e mejorar los resultados de los estudiantes.  Las escuelas magnet deberán estar coordinadas con las escuelas charters en cuanto a términos de elegibilidad para los fondos federales.
  A los solicitantes del programa “Carrera Hacia la Cima” (Race a the Top) que fomentan el desarrollo de las escuelas magnet diseñadas con las directrices de los derechos civiles se les deben dar puntos extras y la fase dos del proceso de autorización deberá especificar que las escuelas magnet son otra opción para que los distritos soliciten fondos federales para el mejoramiento escolar.  Mientras continúen existiendo los fondos federales para aumentar las escuelas charters, los funcionarios oficiales deberán considerar limitar los incentivos a las escuelas charters que tengan disposiciones de derechos civiles como transporte (ver Anexo B) y dar servicios a todos.  Independientemente, los funcionarios del Departamento de Educación deben usar su tribuna para fomentar el desarrollo de las escuelas magnet como un tipo fundamentalmente importante de opción de escuela y dedicar los recursos de asistencia técnica para ayudarles a los distritos que estén interesados en estructurar las escuelas magnet dentro o fuera del distrito.


El Congreso deber considera, como parte de la reautorización de ESEA, aumentar los fondos de las escuelas magnet.  Aún más, a través de la reautorización, los programas individuales de opción (y las corrientes de fondos) – Programas de Asistencia a las Escuelas Magnet, Programa de Escuelas Charters y la Opción de Escuela Pública Voluntaria – se deben combinar en un área del programa que retiene el énfasis a los derechos civiles de las escuelas magnet y destaca la prioridad dentro del distrito del programa de Opción de Escuela Pública Voluntaria.
  Al hacerlo, estos programas podrían funcionar para expander la opción en todas las fronteras tradicionales en muchas de las áreas metropolitanas profundamente segregadas de nuestra nación.

 
Asimismo, al nivel federal, existe una necesidad urgente para monitorear los patrones de la inscripción de las escuelas charters, particularmente en cuanto a los términos de reportar la información demográfica de los estudiantes de las escuelas charters en relación con las características de los ELL de bajos ingresos.  Casi todas las escuelas públicas regulares proporcionan datos anualmente en el uso del almuerzo subsidiado y en el número de estudiantes del inglés que se inscriben.  Por lo tanto, cualquier legislación nueva en relación con las escuelas charters deberá asegurar que, al igual que todas las demás escuelas públicamente financiadas, a las escuelas charters se les responsabiliza por que tengan las mismas normas para reportar los datos. 

Debido a la falta de datos a nivel nacional, a los investigadores, educadores, aquellos responsables de crear la política normativa o defensores para monitorear las bajas de las escuelas charters.  Esto, a su vez, confunde los esfuerzos para medir de manera confiable los resultados educativos de los estudiantes de las escuelas charters.  Entender el grado en el cual los estudiantes por raza, clase e idioma natal

se inscriben, permanecen y finalmente se gradúan de las escuelas charters es esencial para evaluar estas escuelas públicamente financiadas.  Se deberá tener un fácil acceso a los datos de inscripción, de bajas y de graduación en las escuelas charters en el Internet y se deberá reportar públicamente para asegurar que todas las familias consideren las opciones de las escuelas charters tengan acceso a una serie completa de información sobre los resultados de los estudiantes. 

Además de proporcionar la base de datos disponible para los investigadores y el público, se deberán reinstaurar las evaluaciones federales anuales de las escuelas charters a través de una regulación o legislación.  El Art. 5205(a)(2)(A) de la Ley No Dejar que Ningún Niño Quede Rezagado separa una porción de la asignación anual de las escuelas charters para evaluar el impacto de éstas, incluyendo la composición de los estudiantes que se inscriben en las escuelas charters por raza, dominio del lenguaje y estatus de discapacidad.  Los estatus socioeconómicos de los estudiantes también se deben incluir en dichas evaluaciones.  Aunque hubo varias evaluaciones federales de escuelas charters durante la década de los noventa, las evaluaciones que terminaron en el año 2000, y la última evaluación federal de las escuelas charters fue en el 2004.  Durante el siguiente período de la expansión de las escuelas charters, estas evaluaciones se deberían haber llevado a cabo anualmente y reinstaurarse a través de la regulación o legislación con el fin de asegurar la reducción de las consecuencias no deseadas. 


Los gobiernos estatales también deberán tomar medidas para aprovechar los beneficios potenciales de diversidad de las escuelas charters y las escuelas magnets.  Los estados que tienen leyes existentes relacionadas con la diversidad de las escuelas charters deberán aumentar sus esfuerzos de monitoreo y de cumplimiento.  Además, los funcionarios estatales y federales deberán aumentar la supervisión en cuanto a la manera en la que el establecimiento de las escuelas charters puede afectar los planes de la abolición de la segregación a nivel federal.  Actualmente, hay muy poca evidencia en cuanto a que exista dicho monitoreo (para tener un debate, vea Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009).  Cuando se implementen los esfuerzos voluntarios de integración, los operadores de las escuelas charters y los funcionarios del distrito deberán trabajar en cooperación con el fin de asegurar que no obstaculicen los esfuerzos de los demás al implementar la diversidad y la innovación.


Por ultimo, aquellos que autorizan las escuelas charters, responsables por aprobar las solicitudes de estas escuelas y de evaluar el desempeño subsiguiente, representan otra avenida para que el monitoreo a nivel estatal o federal promuevan la diversidad y prevengan el aislamiento racial.  Los departamentos de educación del estado podrían rehusarse a autorizar que las escuelas charters sean dirigidas por organizaciones administrativas que operan escuelas charters racialmente aisladas o que intervengan para asegurar que dichos gerentes especifiquen las acciones con el fin de evitar que se duplique la segregación en alguna escuela nueva que supervisen.  A medida que las fundaciones privadas financian un parte cada vez mayor del movimiento de las escuelas charters (Gumus-Dawes & Luce, 2010; Scott, 2009), las metas de los fundadores privados pueden estar en conflicto con las metas del gobierno para reducir el aislamiento racial.  A las fundaciones privadas que proporcionan un apoyo financiero a las escuelas charters se les debe alentar o exigir que se apeguen a los mandatos legislativos en cuanto a la diversidad en las escuelas charters. Por ejemplo, los fondos de canalización para proporcionar transporte a los estudiantes de las escuelas charters que de otra manera no podrían asistir a esa escuela es un uso potencialmente integrativo de los fondos, especialmente si a las escuelas se les requiere apegarse a las normas de los derechos civiles. 

La administración de Obama, al igual que sus predecesores, está poniendo énfasis en la opción e innovación, principalmente en la forma de escuelas charters nuevas, como una manera de mejorar la educación de los estudiantes.  Los requisitos de la solicitud para el estímulo federal para la educación ya han creado una onda expansiva en la legislación del estado en relación con las escuelas charters.  (Dillon, 2010).
  Si, como lo ha proclamado la administración, la educación es el problema de los derechos civiles de nuestra época,” por lo tanto necesitamos un liderazgo federal para proporcionar incentivos con el fin de mejorar la calidad de integración de las escuelas charters. Junto con salvaguardas claras para prevenir la segregación de las escuelas públicas a través del aumento de la inscripción en las escuelas charters.   Dichos esfuerzos abarcarán necesariamente una recopilación de datos anuales y mojar los resultados sociales y académicos para las escuelas charters.  También debemos asegurar que los estudiantes de todos los orígenes tengan acceso a escuelas charters ejemplares.  Al promover una variedad de opciones de escuelas, preferiblemente haciendo hincapié a los programas de opción dentro del distrito y no enfocarse solamente en las escuelas charters, evitamos el error de descuidar las formas de opción que han tenido éxito para innovar la educación y producir escuelas de alta calidad y similares. 

Hace más de medio siglo después de que el Tribunal Superior dictaminó que las escuelas independientes eran fundamentalmente desiguales; una cantidad masiva y cada vez mayor de evidencia continúa afirmando dicha decisión unánime.  Este reporte muestra que las escuelas charters comprenden un sector segregado y dividido de nuestro sistema escolar público ya profundamente estratificado.  Esto debe cambiar si nosotros realmente queremos promover el acceso a una educación integrada y de alta calidad para todos.  Para lograr esto, se requieren los esfuerzos de los líderes educativos y de las personas encargadas de formular las políticas en todos los niveles del gobierno, así como adquirir un compromiso de los líderes creativos y talentosos de la comunidad de las escuelas charters.  Debemos trabajar para crear un sector más integral de escuelas, uno que magnifique y fortalezca el papel de opción al impulsar la integración e igualdad en la educación americana.  
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Apéndice A: Tablas Complementarias
Tabla A-1

Número de Escuelas Charters por Estado, 2000-01 y 2007-08
	Estado
	Escuelas Charters, 2000-01
	Escuelas Charters 2007-08

	AK
	18
	20

	AR
	3
	20

	AZ
	288
	448

	CA
	257
	675

	CO
	73
	127

	CT
	16
	15

	DC
	0
	66

	DE
	6
	16

	FL
	145
	305

	GA
	30
	62

	HI
	6
	28

	IA
	0
	4

	ID
	9
	30

	IL
	19
	36

	IN
	0
	40

	KS
	1
	28

	LA
	19
	51

	MA
	41
	61

	MD
	0
	24

	MI
	178
	266

	MN
	67
	160

	MO
	21
	39

	MS
	1
	1

	NC
	90
	91

	NH
	0
	10

	NJ
	51
	57

	NM
	9
	62

	NV
	8
	20

	NY
	0
	95

	OH
	64
	293

	OK
	6
	15

	OR
	4
	77

	PA
	65
	123

	RI
	1
	7

	SC
	6
	28


Tabla A-1 continuación

Número de Escuelas Charters por Estado, 2000-01 y 2007-08
	Estado
	Escuelas Charters, 2000-01
	Escuelas Charters 2007-08

	TN
	0
	12

	TX
	135
	218

	UT
	7
	54

	VA
	0
	3

	WI
	78
	193

	WY
	0
	3

	Total
	1,704
	3,836


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08; Frankenberg & Lee, 2003
Tabla A-2

Inscripción de las Escuelas Charters y Porcentaje de la Inscripción Total por MSA

	Área Metropolitana
	Escuelas Charters
	Inscripción
	 %

	Akron, OH                                                
	16
	2,397
	2.3%

	Albany-Schenectady-Troy, NY                              
	10
	2,528
	2.0%

	Appleton, WI                                             
	14
	2,053
	5.5%

	Austin-Round Rock, TX
	14
	2,710
	1.0%

	Baltimore-Towson, MD                                     
	18
	4,580
	1.3%

	Boise City-Nampa, ID
	16
	6,795
	6.4%

	Bradenton-Sarasota-Venice, FL                            
	14
	4,014
	5.0%

	Buffalo-Niagara Falls, NY                                
	16
	7,140
	4.3%

	Cabton-Massilon, OH
	10
	988
	1.5%

	Cape Coral-Fort Meyers, FL
	12
	7,418
	9.4%

	Charlotte-Gastonia-Concord, NC-SC                        
	14
	5,867
	2.1%

	Chico, CA
	10
	1,705
	5.8%

	Durham, NC                                               
	14
	4,092
	6.0%

	Eureka-Arcata-Fortuna, CA
	10
	1,255
	7.9%

	Flint, MI                                                
	11
	5,109
	6.6%

	Gainesville, FL
	10
	922
	2.9%

	Grand Rapids-Wyoming, MI                                 
	18
	7,837
	5.9%

	Lake Havasu City-Kingman, AZ
	14
	3,615
	13.1%

	Lakeland-Winter Haven, FL
	19
	8,778
	9.6%

	Little Rock-North Little Rock, AR                        
	10
	2,144
	2.0%

	Madison, WI                                              
	10
	1,008
	1.3%

	Modesto, CA
	19
	5,547
	5.6%

	Oklahoma City, OK                                        
	12
	4,479
	2.2%

	Pittsburgh, PA                                           
	16
	12,482
	3.8%

	Provo-Orem, UT
	17
	8,045
	7.1%

	Raleigh-Cary, NC                                         
	15
	5,666
	3.2%

	Redding, CA
	13
	2,025
	7.9%

	St. Louis, MO-IL                                         
	18
	8,251
	2.0%

	Salt Lake City, UT                                       
	19
	6,061
	2.9%

	Santa Cruz-Watsonville, CA                               
	10
	2,931
	8.2%

	Sierra Vista-Douglas, AZ
	10
	1,519
	7.3%

	Stockton, CA
	15
	4,173
	3.2%

	Truckee-Grass Valley, CA
	13
	3,526
	20.8%

	Youngstown-Warren-Boardman, OH-PA                        
	14
	3,587
	4.1%

	Yuba City, CA                                            
	10
	2,385
	7.9%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-3

Inscripción y Composición Racial de las Escuelas Charters por Estado con menos de 5,000 estudiantes de escuelas charters, 2007-08  

	Estado
	Total del Estado
	Blancos 
	Afroam. 
	Latinos
	Asiáticos 
	Indios americanos 

	AR
	4,988
	64%
	30%
	3%
	3%
	0%

	CT
	3,743
	16%
	60%
	22%
	1%
	0%

	AK
	3,319
	71%
	2%
	5%
	3%
	19%

	KS
	3,013
	84%
	5%
	8%
	1%
	2%

	TN
	2,742
	1%
	97%
	2%
	0%
	0%

	RI
	1,817
	35%
	16%
	44%
	4%
	1%

	IA
	691
	49%
	32%
	17%
	2%
	0%

	NH
	478
	94%
	1%
	1%
	3%
	1%

	MS
	375
	61%
	34%
	2%
	2%
	0%

	WY
	255
	54%
	1%
	3%
	2%
	40%

	VA
	239
	60%
	36%
	3%
	0%
	1%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-4  

Composición Racial de las Escuelas Charters y Públicas Regulares en las MSAs Seleccionadas, 2007-08

	 Área Metropolitana
	Escuela Charter
	Pública Tradicional 

	 
	Latinos
	Afroam
	Blancos
	Latinos
	Afroam
	Blancos

	Akron, OH                                               
	1%
	59%
	39%
	1%
	17%
	80%

	Albany-Schenectady-Troy, NY                             
	9%
	73%
	14%
	4%
	11%
	81%

	Appleton, WI                                            
	3%
	3%
	82%
	4%
	2%
	87%

	Austin-Round Rock, TX
	39%
	20%
	37%
	42%
	10%
	43%

	Baltimore-Towson, MD                                    
	7%
	82%
	10%
	4%
	37%
	53%

	Boise City-Nampa, ID
	4%
	1%
	93%
	16%
	2%
	79%

	Bradenton-Sarasota-Venice, FL                           
	11%
	10%
	78%
	19%
	13%
	66%

	Buffalo-Niagara Falls, NY                               
	8%
	64%
	26%
	5%
	17%
	75%

	Cabton-Massilon, OH
	1%
	35%
	63%
	1%
	10%
	88%

	Cape Coral-Fort Meyers, FL
	25%
	10%
	63%
	31%
	15%
	53%

	Charlotte-Gastonia-Concord, NC-SC                       
	2%
	25%
	69%
	12%
	32%
	53%

	Chico, CA
	11%
	2%
	81%
	18%
	3%
	67%

	Durham, NC                                              
	4%
	49%
	46%
	15%
	38%
	42%

	Eureka-Arcata-Fortuna, CA
	6%
	3%
	80%
	12%
	2%
	69%

	Flint, MI                                               
	3%
	60%
	36%
	2%
	26%
	70%

	Gainesville, FL
	7%
	34%
	58%
	6%
	34%
	56%

	Grand Rapids-Wyoming, MI                                
	12%
	23%
	61%
	10%
	11%
	76%

	Lake Havasu City-Kingman, AZ
	13%
	1%
	84%
	24%
	2%
	70%

	Lakeland-Winter Haven, FL
	16%
	21%
	61%
	23%
	22%
	53%

	Little Rock-North Little Rock, AR                        
	4%
	39%
	52%
	5%
	34%
	60%

	Madison, WI                                             
	19%
	19%
	55%
	7%
	10%
	78%

	Modesto, CA
	28%
	4%
	62%
	53%
	4%
	36%

	Oklahoma City, OK                                       
	32%
	34%
	28%
	13%
	15%
	60%

	Pittsburgh, PA                                          
	2%
	25%
	72%
	1%
	13%
	84%

	Provo-Orem, UT
	8%
	1%
	87%
	11%
	1%
	85%

	Raleigh-Cary, NC                                        
	3%
	30%
	63%
	12%
	26%
	57%

	Redding, CA
	4%
	1%
	90%
	9%
	2%
	79%

	St. Louis, MO-IL                                         
	3%
	87%
	9%
	2%
	27%
	69%

	Salt Lake City, UT                                      
	10%
	2%
	84%
	20%
	2%
	71%

	Santa Cruz-Watsonville, CA                              
	38%
	2%
	55%
	54%
	1%
	41%

	Sierra Vista-Douglas, AZ
	67%
	5%
	26%
	46%
	6%
	44%

	Stockton, CA
	37%
	12%
	38%
	44%
	10%
	26%

	Truckee-Grass Valley, CA
	27%
	13%
	57%
	13%
	1%
	83%

	Youngstown-Warren-Boardman, OH-PA                       
	5%
	66%
	28%
	2%
	15%
	83%

	Yuba City, CA                                           
	19%
	7%
	64%
	33%
	3%
	46%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-5 

Representación excesiva de estudiantes blancos en las escuelas charters, 15 primeras MSAs, 2007-08

	Área Metropolitana
	% de blancos en las escuelas charters
	% de blancos en las escuelas

públicas
	Representación excesiva de estudiantes blancos en las escuelas charters

	Riverside-San Bernardino-Ontario, CA                     
	46%
	27%
	170.4%

	Honolulu, HI 
	26%
	19%
	136.8%

	Fresno, CA                                               
	30%
	23%
	130.4%

	San Jose-Sunnyvale-Santa Clara, CA                       
	33%
	26%
	126.9%

	Los Angeles-Long Beach-Santa Ana, CA                     
	24%
	20%
	120.0%

	Tucson, AZ 
	45%
	39%
	115.4%

	Santa Rosa-Petaluma, CA                                  
	63%
	55%
	114.5%

	Portland-Vancouver-Beaverton, OR-WA
	81%
	71%
	114.1%

	Phoenix-Mesa-Scottsdale, AZ 
	52%
	46%
	113.0%

	Prescott, AZ 
	80%
	71%
	112.7%

	Denver-Aurora, CO                                        
	62%
	56%
	110.7%

	Sacramento--Arden-Arcade--Roseville, CA                  
	54%
	49%
	110.2%

	Colorado Springs, CO 
	70%
	67%
	104.5%

	Orlando-Kissimmee, FL                                    
	47%
	45%
	104.4%

	San Diego-Carlsbad-San Marcos, CA
	36%
	35%
	102.9%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-6

Representación excesiva de estudiantes afroamericanos en las escuelas charters, 15 primeras MSAs, 2007-08

	Área Metropolitana
	% de afroamericanos en las escuelas charters
	% de afroam en las escuelas

públicas
	Representación excesiva de estudiantes afroamericanos en las escuelas

	Cincinnati-Middletown, OH-KY-IN                          
	78%
	15%
	520.0%

	Kansas City, MO-KS                                       
	79%
	17%
	464.7%

	Dayton, OH                                               
	74%
	17%
	435.3%

	Boston-Cambridge-Quincy, MA-NH                           
	32%
	8%
	400.0%

	New York-Northern New Jersey-Long Island, NY-NJ-PA       
	66%
	20%
	330.0%

	Indianapolis-Carmel, IN                                  
	62%
	19%
	326.3%

	Minneapolis-St. Paul-Bloomington, MN-WI                  
	37%
	12%
	308.3%

	Chicago-Naperville-Joliet, IL-IN-WI 
	64%
	22%
	290.9%

	Washington-Arlington-Alexandria, DC-VA-MD-WV              
	88%
	31%
	283.9%

	Detroit-Warren-Livonia, MI                               
	72%
	26%
	276.9%

	Cleveland-Elyria-Mentor, OH                              
	70%
	27%
	259.3%

	San Antonio, TX 
	17%
	7%
	242.9%

	Los Angeles-Long Beach-Santa Ana, CA                     
	17%
	7%
	242.9%

	Milwaukee-Waukesha-West Allis, WI                        
	50%
	23%
	217.4%

	Columbus, OH                                             
	42%
	20%
	210.0%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-7

Representación excesiva de estudiantes latinos en las escuelas charters, 15 primeras MSAs, 2007-08

	Área Metropolitana
	% de latinos en las escuelas charters
	% de latinos en las escuelas

públicas
	Representación excesiva de estudiantes latinos en las escuelas

	Boston-Cambridge-Quincy, MA-NH                           
	23%
	12%
	191.7%

	Milwaukee-Waukesha-West Allis, WI                        
	20%
	11%
	181.8%

	Detroit-Warren-Livonia, MI                               
	5%
	3%
	166.7%

	Cleveland-Elyria-Mentor, OH                              
	8%
	5%
	160.0%

	San Francisco-Oakland-Fremont, CA                        
	41%
	29%
	141.4%

	Minneapolis-St. Paul-Bloomington, MN-WI                  
	8%
	6%
	133.3%

	San Jose-Sunnyvale-Santa Clara, CA                       
	49%
	38%
	128.9%

	San Antonio, TX 
	77%
	62%
	124.2%

	Philadelphia-Camden-Wilmington, PA-NJ-DE-MD              
	11%
	9%
	122.2%

	Orlando-Kissimmee, FL                                    
	36%
	30%
	120.0%

	Houston-Sugar Land-Baytown, TX                           
	49%
	42%
	116.7%

	Miami-Fort Lauderdale-Pompano Beach, FL 
	50%
	43%
	116.3%

	Kansas City, MO-KS                                       
	10%
	9%
	111.1%

	Colorado Springs, CO 
	18%
	17%
	105.9%

	Chicago-Naperville-Joliet, IL-IN-WI 
	27%
	26%
	103.8%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-8

Porcentaje de estudiantes de escuelas charters y públicas en escuelas de minoría sumamente segregadas, por raza/grupo étnico y por estado, 2007-08

	Estado
	Índice de estudiantes blancos en la inscripción escolar
	Índice de inscripción del 90-100% de estudiantes de minoría en las escuelas charters 
	Índice de inscripción del 90-100% de estudiantes de minoría en las escuelas públicas

	
	Escuelas Charters
	Públicas
	Diferencia entre la escuela charter y la pública
	Blancos
	Afroa.
	Latinos
	Blancos
	Afroam
	Latinos

	AK
	71
	55
	17
	1
	3
	2
	1
	3
	2

	AR
	64
	67
	-3
	1
	38
	5
	0
	25
	3

	CT
	16
	66
	-50
	8
	87
	69
	0
	28
	24

	IA
	49
	85
	-36
	0
	0
	0
	0
	1
	0

	KS
	84
	73
	11
	0
	0
	0
	0
	6
	8

	MS
	61
	46
	15
	0
	0
	0
	1
	46
	9

	NH
	94
	92
	2
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	RI
	35
	70
	-36
	3
	10
	29
	1
	26
	41

	TN
	1
	69
	-68
	100
	100
	100
	0
	42
	9

	VA
	60
	59
	1
	4
	85
	33
	0
	15
	4

	WY
	54
	84
	-30
	2
	0
	0
	0
	0
	0


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-9

Porcentaje de estudiantes de escuelas charters y públicas en escuelas de estudiantes blancos sumamente segregadas, por raza/grupo étnico y por estado, 2007-08

	Estado
	Índice de estudiantes blancos en la inscripción escolar 
	Índice de inscripción del 90-100% de estudiantes blancos en las escuelas charters

	Índice de inscripción del 90-100% de estudiantes blancos en las escuelas públicas


	
	Escuelas Charters
	Públicas
	Diferencia entre la escuela charter y la pública
	Blancos
	Afroa.
	Latinos
	Blancos
	Afroam
	Latinos

	AK
	71
	55
	17
	16
	0
	9
	2
	0
	0

	AR
	64
	67
	-3
	68
	2
	35
	45
	2
	8

	CT
	16
	66
	-50
	13
	0
	0
	41
	3
	4

	IA
	49
	85
	-36
	21
	0
	0
	62
	14
	15

	KS
	84
	73
	11
	36
	10
	9
	40
	5
	6

	MS
	61
	46
	15
	0
	0
	0
	16
	1
	5

	NH
	94
	92
	2
	81
	60
	67
	84
	46
	36

	RI
	35
	70
	-36
	0
	0
	0
	59
	8
	5

	TN
	1
	69
	-68
	0
	0
	0
	52
	3
	13

	VA
	60
	59
	1
	68
	9
	33
	18
	1
	2

	WY
	54
	84
	-30
	0
	0
	0
	44
	18
	15


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08.   
Tabla A-10

MSAs seleccionadas, Segregación de estudiantes de minoría en las Escuelas Charters y Públicas Regulares, 2007-08

	Área Metropolitana
	 

Diferencia de estudiantes blancos (Charters -Pública)
	% de estudiantes en las escuelas que tienen del 90 al 100% de minoría

	
	
	Charters
	Pública

	Akron, OH                                                
	-41%
	41%
	3%

	Albany-Schenectady-Troy, NY                              
	-67%
	69%
	2%

	Appleton, WI                                             
	-5%
	0%
	0%

	Austin-Round Rock, TX
	-6%
	33%
	17%

	Baltimore-Towson, MD                                     
	-44%
	77%
	20%

	Boise City-Nampa, ID
	14%
	0%
	0%

	Bradenton-Sarasota-Venice, FL                            
	12%
	0%
	1%

	Buffalo-Niagara Falls, NY                                
	-49%
	43%
	8%

	Cabton-Massilon, OH
	-25%
	0%
	0%

	Cape Coral-Fort Meyers, FL
	10%
	3%
	2%

	Charlotte-Gastonia-Concord, NC-SC                        
	16%
	13%
	14%

	Chico, CA
	14%
	0%
	0%

	Durham, NC                                               
	4%
	21%
	18%

	Eureka-Arcata-Fortuna, CA
	11%
	0%
	3%

	Flint, MI                                                
	-34%
	29%
	12%

	Gainesville, FL
	2%
	16%
	4%

	Grand Rapids-Wyoming, MI                                 
	-14%
	15%
	6%

	Lake Havasu City-Kingman, AZ
	14%
	0%
	1%

	Lakeland-Winter Haven, FL
	9%
	0%
	0%

	Little Rock-North Little Rock, AR                        
	-8%
	11%
	12%

	Madison, WI                                              
	-22%
	0%
	0%

	Modesto, CA
	26%
	5%
	8%

	Oklahoma City, OK                                        
	-32%
	40%
	5%

	Pittsburgh, PA                                           
	-12%
	9%
	2%

	Provo-Orem, UT
	2%
	0%
	0%

	Raleigh-Cary, NC                                         
	6%
	20%
	1%

	Redding, CA
	11%
	0%
	0%

	St. Louis, MO-IL                                         
	-60%
	83%
	13%

	Salt Lake City, UT                                       
	13%
	1%
	0%

	Santa Cruz-Watsonville, CA                               
	13%
	19%
	41%

	Sierra Vista-Douglas, AZ
	-18%
	60%
	24%

	Stockton, CA
	12%
	11%
	26%

	Truckee-Grass Valley, CA
	-27%
	7%
	0%

	Youngstown-Warren-Boardman, OH-PA                        
	-54%
	41%
	4%

	Yuba City, CA                                            
	18%
	0%
	0%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-11

MSAs seleccionadas, Segregación de estudiantes blancos en las Escuelas Charters y Públicas Regulares, 2007-08

	Área Metropolitana
	 

Diferencia de estudiantes blancos (Charter -Pública)
	% de estudiantes en las escuelas que tienen del 90 al 100% de estudiantes blancos

	
	
	Charters 
	Pública

	Akron, OH                                                
	-41%
	8%
	53%

	Albany-Schenectady-Troy, NY                              
	-67%
	0%
	57%

	Appleton, WI                                             
	-5%
	0%
	0%

	Austin-Round Rock, TX
	-6%
	5%
	0%

	Baltimore-Towson, MD                                     
	-44%
	0%
	14%

	Boise City-Nampa, ID
	14%
	0%
	0%

	Bradenton-Sarasota-Venice, FL                            
	12%
	0%
	8%

	Buffalo-Niagara Falls, NY                                
	-49%
	0%
	51%

	Cabton-Massilon, OH
	-25%
	0%
	0%

	Cape Coral-Fort Meyers, FL
	10%
	1%
	1%

	Charlotte-Gastonia-Concord, NC-SC                        
	16%
	0%
	3%

	Chico, CA
	14%
	0%
	0%

	Durham, NC                                               
	4%
	0%
	0%

	Eureka-Arcata-Fortuna, CA
	11%
	0%
	3%

	Flint, MI                                                
	-34%
	0%
	46%

	Gainesville, FL
	2%
	13%
	7%

	Grand Rapids-Wyoming, MI                                 
	-14%
	17%
	48%

	Lake Havasu City-Kingman, AZ
	14%
	0%
	2%

	Lakeland-Winter Haven, FL
	9%
	0%
	0%

	Little Rock-North Little Rock, AR                        
	-8%
	24%
	26%

	Madison, WI                                              
	-22%
	0%
	0%

	Modesto, CA
	26%
	0%
	0%

	Oklahoma City, OK                                        
	-32%
	0%
	1%

	Pittsburgh, PA                                           
	-12%
	0%
	67%

	Provo-Orem, UT
	2%
	0%
	0%

	Raleigh-Cary, NC                                         
	6%
	2%
	0%

	Redding, CA
	11%
	0%
	0%

	St. Louis, MO-IL                                         
	-60%
	0%
	34%

	Salt Lake City, UT                                       
	13%
	49%
	25%

	Santa Cruz-Watsonville, CA                               
	13%
	15%
	2%

	Sierra Vista-Douglas, AZ
	-18%
	0%
	3%

	Stockton, CA
	12%
	0%
	0%

	Truckee-Grass Valley, CA
	-27%
	33%
	0%

	Youngstown-Warren-Boardman, OH-PA                        
	-54%
	0%
	66%

	Yuba City, CA                                            
	18%
	0%
	0%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-12

Exposición de estudiantes blancos en escuelas charters y públicas, por estado 2007-08

	Estado
	% de blancos
	Aislamiento de blancos
	Exposición de blancos con afroamericanos
	Exposición de blancos con latinos

	
	Charter
	Pública
	Autonm
	Pública
	Autonm
	Pública
	Autonm
	Pública

	AK
	71
	55
	80
	69
	2
	4
	5
	6

	AR
	64
	67
	84
	79
	11
	12
	3
	7

	CT
	16
	66
	55
	80
	23
	6
	17
	9

	IA
	49
	85
	59
	88
	27
	4
	12
	5

	KS
	84
	73
	87
	81
	4
	6
	7
	9

	MS
	61
	46
	61
	68
	34
	28
	2
	2

	NH
	94
	92
	95
	93
	1
	2
	1
	3

	RI
	35
	70
	61
	85
	10
	5
	23
	7

	TN
	1
	69
	5
	84
	92
	10
	3
	4

	VA
	60
	59
	84
	70
	12
	18
	2
	7

	WY
	54
	84
	83
	86
	2
	1
	4
	9


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-13

Aislamiento de minoría en las escuelas públicas y escuelas charters, 2007-08

	Estado
	Aislamiento de afroamericanos

(Exposición de afromericanos/afromericanos)
	 
	Aislamiento de latinos

(Exposición de latinos/latinos)

	
	Charters
	Pública
	 
	Charters
	Pública

	AK
	4
	10
	
	7
	12

	AR
	71
	58
	
	5
	27

	CT
	72
	36
	
	28
	38

	IA
	49
	19
	
	46
	22

	KS
	16
	27
	
	21
	38

	MS
	34
	72
	
	2
	5

	NH
	4
	5
	
	1
	11

	RI
	21
	20
	
	59
	49

	TN
	97
	64
	
	3
	15

	VA
	78
	50
	
	3
	23

	WY
	2
	4
	
	4
	17


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-14

Exposición de estudiantes de minoría con estudiantes blancos en las escuelas públicas y escuelas charters, por raza/grupo étnico y estado, 2007-08

	Estado
	(Exposición de afromericanos/latinos)
	 
	 (Exposición de latinos/blancos)

	
	Charters
	Pública
	 
	Charters
	Pública

	AK
	72
	53
	
	74
	54

	AR
	23
	35
	
	61
	55

	CT
	6
	32
	
	13
	35

	IA
	42
	67
	
	34
	66

	KS
	69
	51
	
	71
	47

	MS
	61
	26
	
	61
	53

	NH
	90
	83
	
	93
	81

	RI
	23
	39
	
	18
	29

	TN
	1
	29
	
	2
	54

	VA
	19
	39
	
	59
	45

	WY
	88
	79
	
	78
	78


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-15 

Transición racial de escuelas que cambiaron de estatus de escuela charter de

2000 a 2007  

	Cambio del porcentaje de blancos a nivel escolar, 2000-2007
	Escuela Charter en 2000; Escuela Pública en 2007
	Escuela Pública en 2000; Escuela Charter en 2007

	 
	Frecuencia
	Por ciento
	Frecuencia
	Por ciento

	Reducción del 20-100%
	2
	4.4
	12
	8.4

	Reducción del 15-19.9%
	1
	2.2
	11
	7.7

	Reducción del 10-14.9%
	6
	13.3
	9
	6.3

	Reducción del 5-9.9%
	11
	24.4
	16
	11.2

	Reducción del 0-4.9%
	10
	22.2
	54
	37.8

	Aumento del  0.1-5%
	11
	24.4
	29
	20.3

	Aumento del  5.1-10%
	 
	 
	4
	2.8

	Aumento del  10.1-20%
	1
	2.2
	5
	3.5

	Aumento del  20.1-100%
	 
	 
	 
	 

	Total
	42
	93.3
	140
	97.9

	Faltante
	3
	6.7
	3
	2.1

	Total
	45
	100
	143
	100


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2000-01 y  2007-08. 
Tabla A-16
Porcentaje de Estudiantes de Escuelas Charters por Lugar y Estado, 2007-08
	Estado
	Ciudad grande
	Ciudad pequeña
	Suburbio

grande
	Suburbio pequeño
	Pueblo / Zona Rural
	
	Ciudad
	Suburbio
	Blancos (%)

	DC
	100%
	0%
	0%
	0%
	0%
	
	100%
	0%
	3%

	IL
	92%
	2%
	2%
	1%
	2%
	
	94%
	4%
	7%

	MO
	96%
	0%
	0%
	0%
	4%
	
	96%
	0%
	8%

	NJ
	23%
	28%
	41%
	6%
	1%
	
	51%
	48%
	9%

	NY
	75%
	14%
	4%
	0%
	7%
	
	89%
	4%
	10%

	LA
	0%
	87%
	0%
	0%
	13%
	
	87%
	0%
	13%

	MD
	76%
	5%
	15%
	1%
	3%
	
	81%
	16%
	14%

	TX
	73%
	10%
	9%
	1%
	7%
	
	83%
	10%
	14%

	HI
	31%
	0%
	6%
	6%
	57%
	
	31%
	12%
	26%

	OK
	95%
	0%
	5%
	0%
	0%
	
	95%
	5%
	31%

	IN
	54%
	32%
	4%
	1%
	10%
	
	85%
	5%
	31%

	NM
	46%
	10%
	17%
	0%
	26%
	
	56%
	17%
	34%

	MI
	28%
	24%
	29%
	6%
	13%
	
	52%
	35%
	34%

	CA
	39%
	12%
	24%
	5%
	20%
	
	51%
	29%
	38%

	GA
	8%
	22%
	47%
	5%
	19%
	
	29%
	52%
	40%

	FL
	6%
	19%
	40%
	6%
	28%
	
	25%
	46%
	42%

	OH
	52%
	20%
	12%
	1%
	14%
	
	72%
	14%
	43%

	PA
	48%
	8%
	28%
	1%
	15%
	
	56%
	29%
	43%

	MN
	52%
	9%
	18%
	0%
	20%
	
	61%
	19%
	44%

	MA
	21%
	32%
	39%
	2%
	6%
	
	53%
	41%
	45%

	WI
	51%
	22%
	2%
	5%
	20%
	
	73%
	7%
	47%

	NV
	38%
	32%
	10%
	0%
	20%
	
	70%
	10%
	49%

	DE
	0%
	47%
	33%
	0%
	20%
	
	47%
	33%
	49%

	AZ
	48%
	9%
	20%
	3%
	19%
	
	58%
	23%
	52%

	SC
	0%
	61%
	9%
	5%
	25%
	
	61%
	14%
	53%

	NC
	13%
	23%
	9%
	3%
	52%
	
	36%
	12%
	61%

	CO
	20%
	10%
	30%
	5%
	36%
	
	30%
	34%
	64%

	OR
	11%
	10%
	23%
	2%
	54%
	
	21%
	25%
	83%

	UT
	0%
	20%
	41%
	4%
	35%
	
	20%
	45%
	86%

	ID
	0%
	42%
	8%
	3%
	46%
	
	42%
	12%
	92%


Tabla A-16 continuación
Porcentaje de Estudiantes de Escuelas Charters por Lugar y Estado, 2007-08
	Menos de 5,000 estudiantes de escuelas charters

	Estado
	Ciudad grande
	Ciudad pequeña
	Suburbio

grande
	Suburbio pequeño
	Pueblo / Zona Rural
	
	Ciudad
	Suburbio
	Blancos (%)

	AK
	28%
	0%
	0%
	4%
	68%
	
	28%
	4%
	71%

	AR
	0%
	46%
	0%
	0%
	54%
	
	46%
	0%
	64%

	CT
	0%
	93%
	5%
	0%
	2%
	
	93%
	5%
	16%

	IA
	0%
	73%
	0%
	0%
	27%
	
	73%
	0%
	49%

	KS
	0%
	31%
	1%
	0%
	67%
	
	31%
	1%
	84%

	MS
	0%
	0%
	0%
	0%
	100%
	
	0%
	0%
	61%

	NH
	0%
	0%
	31%
	21%
	48%
	
	0%
	52%
	94%

	RI
	0%
	49%
	42%
	0%
	10%
	
	49%
	42%
	35%

	TN
	100%
	0%
	0%
	0%
	0%
	
	100%
	0%
	1%

	VA
	0%
	79%
	21%
	0%
	0%
	
	79%
	21%
	60%

	WY
	0%
	0%
	0%
	0%
	100%
	
	0%
	0%
	54%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08; clasificado por porcentaje de estudiantes blancos
Tabla A-17 

Porcentaje de Estudiantes de Escuelas Públicas Tradicionales por Lugar y Estado, 2007-08

	Estado
	Ciudad grande
	Ciudad pequeña
	Suburbio

grande
	Suburbio pequeño
	Pueblo / Zona Rural
	
	Ciudad
	Suburbio

	DC
	100%
	0%
	0%
	0%
	0%
	
	100%
	0%

	HI
	23%
	0%
	34%
	7%
	36%
	
	23%
	41%

	CA
	24%
	20%
	33%
	7%
	16%
	
	44%
	41%

	NM
	23%
	11%
	10%
	3%
	53%
	
	34%
	13%

	TX
	26%
	15%
	23%
	3%
	33%
	
	41%
	26%

	NV
	19%
	18%
	35%
	0%
	28%
	
	38%
	35%

	AZ
	36%
	9%
	19%
	3%
	33%
	
	45%
	22%

	MS
	0%
	10%
	6%
	4%
	79%
	
	10%
	10%

	GA
	3%
	11%
	37%
	3%
	46%
	
	14%
	40%

	MD
	8%
	7%
	50%
	11%
	24%
	
	15%
	60%

	FL
	8%
	16%
	43%
	9%
	24%
	
	24%
	52%

	LA
	0%
	26%
	12%
	11%
	51%
	
	26%
	23%

	DE
	0%
	12%
	41%
	5%
	43%
	
	12%
	46%

	NY
	36%
	6%
	35%
	2%
	21%
	
	42%
	37%

	SC
	0%
	15%
	19%
	9%
	57%
	
	15%
	28%

	AK
	32%
	5%
	0%
	3%
	61%
	
	36%
	3%

	NJ
	3%
	6%
	76%
	3%
	12%
	
	9%
	79%

	IL
	18%
	12%
	40%
	5%
	25%
	
	30%
	45%

	NC
	9%
	16%
	9%
	7%
	59%
	
	25%
	16%


Tabla A-17 Continuación

Porcentaje de Estudiantes de Escuelas Públicas Tradicionales por Lugar y Estado, 2007-08

	Estado
	Ciudad grande
	Ciudad pequeña
	Suburbio

grande
	Suburbio pequeño
	Pueblo / Zona Rural
	
	Ciudad
	Suburbio

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	OK
	19%
	2%
	17%
	2%
	60%
	
	21%
	19%

	VA
	6%
	17%
	34%
	4%
	39%
	
	23%
	38%

	AL
	0%
	21%
	11%
	6%
	61%
	
	21%
	17%

	CO
	22%
	11%
	29%
	6%
	32%
	
	33%
	35%

	CT
	0%
	26%
	45%
	11%
	19%
	
	26%
	55%

	AR
	0%
	25%
	8%
	3%
	65%
	
	25%
	10%

	WA
	4%
	23%
	34%
	10%
	29%
	
	27%
	44%

	TN
	18%
	13%
	13%
	4%
	53%
	
	30%
	17%

	RI
	0%
	31%
	54%
	0%
	16%
	
	31%
	54%

	OR
	11%
	21%
	19%
	5%
	44%
	
	32%
	24%

	KS
	10%
	15%
	13%
	1%
	62%
	
	25%
	14%

	MA
	6%
	14%
	62%
	5%
	14%
	
	19%
	67%

	MI
	7%
	16%
	33%
	7%
	37%
	
	23%
	40%

	NE
	23%
	11%
	11%
	1%
	54%
	
	34%
	12%

	PA
	11%
	7%
	38%
	7%
	36%
	
	18%
	46%

	MO
	9%
	8%
	28%
	3%
	52%
	
	17%
	32%

	MN
	9%
	10%
	30%
	2%
	49%
	
	19%
	31%

	WI
	9%
	17%
	14%
	11%
	49%
	
	26%
	24%

	UT
	0%
	17%
	52%
	3%
	28%
	
	17%
	55%

	IN
	13%
	14%
	20%
	4%
	49%
	
	27%
	24%

	OH
	11%
	7%
	36%
	4%
	42%
	
	18%
	41%

	ID
	0%
	29%
	7%
	9%
	56%
	
	29%
	16%

	SD
	0%
	25%
	0%
	1%
	73%
	
	25%
	1%

	MT
	0%
	23%
	0%
	2%
	75%
	
	23%
	2%

	WY
	0%
	24%
	0%
	1%
	74%
	
	24%
	1%

	IA
	0%
	27%
	6%
	2%
	65%
	
	27%
	8%

	KY
	16%
	4%
	12%
	3%
	66%
	
	20%
	14%

	ND
	0%
	27%
	0%
	9%
	64%
	
	27%
	9%

	NH
	0%
	14%
	9%
	24%
	53%
	
	14%
	32%

	WV
	0%
	13%
	0%
	16%
	71%
	
	13%
	16%

	ME
	0%
	12%
	0%
	13%
	75%
	
	12%
	13%

	VT
	0%
	7%
	0%
	10%
	83%
	
	7%
	10%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
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Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-18

Cálculos alternativos del porcentaje de estudiantes de bajos ingresos en escuelas charters, 2007-08

	 
	FRL% en las Escuelas Charters

	 
	Escuelas que reportan 0 ó más estudiantes FRL 
	Todas las escuelas
	Escuelas que reportan 1 ó más estudiantes FRL 

	USA
	50%
	37%
	52%

	AK
	15%
	15%
	34%

	AR
	44%
	44%
	52%

	AZ
	45%
	35%
	45%

	CA
	52%
	39%
	55%

	CO
	26%
	23%
	26%

	CT
	60%
	60%
	60%

	DC
	68%
	39%
	68%

	DE
	31%
	29%
	31%

	FL
	34%
	34%
	35%

	GA
	43%
	43%
	47%

	HI
	22%
	22%
	22%

	IA
	71%
	71%
	71%

	ID
	9%
	9%
	27%

	IL
	30%
	4%
	30%

	IN
	64%
	64%
	64%

	KS
	30%
	30%
	30%

	LA
	78%
	9%
	78%

	MA
	44%
	44%
	45%

	MD
	65%
	64%
	65%

	MI
	57%
	57%
	60%

	MN
	58%
	56%
	58%

	MO
	79%
	79%
	79%

	MS
	38%
	38%
	38%

	NC
	54%
	14%
	54%

	NH
	4%
	4%
	15%

	NJ
	68%
	66%
	68%

	NM
	56%
	45%
	56%

	NV
	25%
	9%
	25%

	NY
	75%
	75%
	75%

	OK
	68%
	68%
	68%

	OR
	22%
	22%
	33%

	PA
	57%
	10%
	57%


Tabla A-18 continuación
Cálculos alternativos del porcentaje de estudiantes de bajos ingresos en escuelas charters, 2007-08

	 
	FRL% en las Escuelas Charters

	 
	Escuelas que reportan 0 ó más estudiantes FRL 
	Escuelas que reportan 0 ó más estudiantes FRL 
	Escuelas que reportan 0 ó más estudiantes FRL 

	RI
	62%
	62%
	62%

	SC
	38%
	32%
	38%

	TN
	60%
	58%
	60%

	TX
	64%
	64%
	66%

	UT
	29%
	17%
	29%

	VA
	34%
	34%
	34%

	WI
	52%
	52%
	54%

	WY
	45%
	45%
	45%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-19

Concentración alternativa del nivel de pobreza de los estudiantes que están en Escuelas Charters y en Escuelas Públicas Tradicionales, 2007-08
	 
	Categoría

FRL 
	Total de estudiantes
	Total de estudiantes de bajos ingresos 
	Porcentaje de todos los estudiantes en cada categoría FRL

	 
	
	
	
	

	Escuelas Charters
	0-25%
	242,260
	25,863
	27%

	
	26-50%
	199,091
	74,668
	22%

	
	51-75%
	224,627
	143,021
	25%

	
	76-100%
	245,343
	213,475
	27%

	 
	Total
	911,321
	457,027
	 

	Escuelas públicas tradicionales
	0-25%
	13,585,114
	1,690,764
	31%

	
	26-50%
	13,502,972
	5,036,684
	31%

	
	51-75%
	10,035,581
	6,190,189
	23%

	
	76-100%
	7,069,977
	6,124,645
	16%

	 
	Total
	44,193,644
	19,042,282
	 


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
; Nota: incluye las escuelas que reportan “0” estudiantes que reciben almuerzos gratuitos o a precio reducido

Tabla A-20

Traslape alternativo entre la concentración racial y económica en las escuelas charters y las escuelas públicas tradicionales,  2007-08
	 
	Por ciento de estudiantes hispanos y afroamericanos en las escuelas

	Porcentaje en la escuela que recibe almuerzo gratis o a precio reducido en la escuela
	0-10%
	10-20%
	20-30%
	30-40%
	40-50%
	50-60%
	60-70%
	70-80%
	80-90%
	90-100%

	Escuelas Públicas Tradicionales (N=78,444)

	0-10%
	18%
	15%
	5%
	2%
	2%
	2%
	1%
	1%
	2%
	5%

	10-25%
	23%
	29%
	25%
	14%
	6%
	3%
	2%
	1%
	1%
	1%

	25-50%
	38%
	36%
	42%
	44%
	39%
	30%
	21%
	11%
	5%
	4%

	50-100%
	20%
	20%
	29%
	40%
	53%
	65%
	77%
	87%
	93%
	90%

	% de escuelas (Totales de las columnas)
	37%
	11%
	7%
	6%
	5%
	4%
	4%
	4%
	4%
	11%

	Escuelas Charters (N=3,012)

	0-10%
	31%
	26%
	18%
	12%
	11%
	6%
	4%
	6%
	2%
	1%

	10-25%
	24%
	31%
	28%
	24%
	13%
	8%
	12%
	5%
	4%
	1%

	25-50%
	25%
	27%
	29%
	41%
	41%
	33%
	23%
	19%
	15%
	6%

	50-100%
	20%
	16%
	25%
	22%
	34%
	52%
	61%
	71%
	79%
	92%

	% de escuelas (Totales de las columnas)
	19%
	10%
	7%
	6%
	4%
	5%
	5%
	4%
	7%
	32%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. 
Tabla A-21 

Exposición Alternativa a Estudiantes de bajos ingresos o por raza, grupo étnico y Estatus de escuela charter, 2007-08
	 
	Estudiantes de Bajos Ingresos

	 
	Escuela Charter
	Escuelas Pública Tradicional

	% Blancos
	30%
	33%

	% Afroamericanos
	66%
	60%

	% Latinos
	61%
	58%

	% Asiáticos
	40%
	36%

	% Nativos americanos
	51%
	54%


Fuente: Centro Común de Datos NCES de 2007-08. Nota: incluye las escuelas que reportan “0” estudiantes FRL 
Apéndice B: Legislación estatal de la escuela charter en relación con el transporte

	Estado
	Legislación de las Escuelas Charters

	Alaska
	La ley estatal de las escuelas charters no incluye ninguna disposición en relación con el transporte.

	Arizona
	Si un distrito escolar transporta o contrata alguna compañía para el transporte de estudiantes a las escuelas del estado de Arizona para los niños con ceguera o sordera durante cualquier año fiscal, el distrito escolar puede transportar o contratar con una escuela charter para transportar a los alumnos con impedimentos sensoriales durante el mismo año fiscal a una escuela charter si lo solicita el padre o la madre del alumno y si la distancia del lugar habitual de residencia del alumno dentro del distrito escolar a la escuela charter es menor que la distancia desde la residencia actual del alumno dentro del distrito escolar a la escuela charter es menor que la distancia del lugar de residencia del alumno dentro del distrito escolar al plantel de las escuelas estatales de Arizona para niños con sordera o ceguera. 



	Arkansas
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición.

	California
	Las escuelas charters se incluyen expresamente en las leyes de educación del estado proporcionando programas después de clases que requieren que esté disponible servicio de transporte seguro para transportar a los alumnos participantes a lugares fuera de la escuela si es necesario.  Las escuelas charters que se han identificado para que se les aplique medidas correctivas bajo la NCLB, deberán autorizar la transferencia de alumnos a escuelas con un mejor desempeño y proporcionarles servicios de transporte a dichas escuelas. 



	Colorado
	Si un contrato de una escuela charter incluye la disposición de servicios de transporte que exige el distrito escolar, la escuela charter y el distrito escolar deberán colaborar en el desarrollo de un plan de transporte para usar el equipo del distrito escolar para transportar a los estudiantes inscritos en la escuela charter para ir y venir de la escuela charter y sus hogares y para ir y venir de la escuela charter a cualquier actividad extracurricular.  Si el distrito escolar elige incluir a los estudiantes de la escuela charter dentro de la cuota de transporte, el distrito escolar asegurará que la cantidad total de la cuota de transporte que se le cobre a los estudiantes que están inscritos en las escuelas se utilice para compensar los costos que se incurren al proporcionar servicios de transporte a los estudiantes de las escuelas charters.



	Connecticut
	La junta de educación regional y local del distrito escolar en el cual se localiza la escuela charter proporcionará servicios de transporte a los estudiantes de la escuela charter que residen dentro de dicho distrito escolar a menos de que la escuela charter haga otros arreglos para dicho transporte.  Cualquier junta de educación local o regional podrá proporcionar servicios de transporte a un estudiante que asista a una escuela charter fuera del distrito en el cual reside el estudiante y, si elije proporcionar dicho transporte, se le reembolsará por los costos razonables de dicho transporte.  El padre o tutor de cualquier estudiante a quien se le nieguen los servicios de transporte requeridos que se deben proporcionar de acuerdo con lo que dispone este subpárrafo, podrán apelar dicho rechazo. 


	Estado
	Legislación de las escuelas charters

	Delaware
	La escuela charter puede solicitar que el distrito escolar en donde se encuentra la escuela charter transporte a los estudiantes que residen en dicho distrito para ir y venir de la escuela charter sobre la misma base ofrecida a otros estudiantes que asisten a las escuelas operadas por el distrito, o para recibir del Estado un pago igual al 75% del costo promedio de transporte por estudiante dentro del distrito vocacional en el cual se localiza la escuela charter y responsabilizarse por el transporte de los estudiantes al ir y venir de la escuela charter.  En el caso de los estudiantes que no residen en el distrito en donde se encuentra la escuela charter, los padres de dichos estudiantes serán responsables por el transporte del niño sin ningún reembolso para ir y venir de un punto en una ruta regular de autobús de la escuela charter.  Pese a lo que se menciona con anterioridad, un estudiante en una escuela charter recibirá dicha ayuda para los servicios de transporte de igual manera en la que se pone a disposición de los estudiantes de acuerdo con el programa de opción de escuela pública establecido por este Código, siempre y cuando dicho estudiante reúna de alguna manera los requisitos de elegibilidad para recibir dicha ayuda.

	DC
	Un estudiante que asista a una escuela charter pública reunirá los requisitos para que pague cuotas reducidas en el Sistema de Transporte Metrorail y Metrobús bajo los mismos términos y condiciones que se aplican a un estudiante que asiste a una escuela pública del Distrito de Columbia.

	Florida
	Los distritos escolares continguos establecerán disposiciones para los acuerdos y políticas recíprocas para los contratos de servicios de transporte de autobús escolar, inspecciones y requisitos de selección para las escuelas públicas y las escuelas charters públicas.  La asignación anual de fondos a los distritos escolares para el transporte de estudiantes en los programas de Kindergarten al 12º grado, a los programas de los estudiantes migrantes, y a los programas de pre-Kindergarten para estudiantes excepcionales incluye el transporte a las escuelas charters.  El cuerpo gobernante de una escuela charter puede usar los fondos de los gastos generales de capital de la escuela charter para la compra de vehículos para el transporte de estudiantes para ir y venir de la escuela charter.

	Georgia
	Las juntas estatales y locales no tratarán a las escuelas charters de manera diferente al asignar los fondos de transporte.  El cuerpo gobernante de una escuela charter o el de la comisión de una escuela charter puede usar el dinero de los fondos de las instalaciones para la compra de vehículos para transportar a los estudiantes para ir y venir de la escuela charter o de la escuela charter de comisión.  Las escuelas charters están exentas de cumplir con la disposición que requiere que un padre o una madre asuma la responsabilidad y el costo del transporte de un estudiante para ir y venir de la escuela si el padre o la madre eligen inscribir a su hijo en una escuela pública que se localiza dentro del sistema escolar en donde el estudiante reside, siempre que no sea al que la junta de educación local lo ha asignado. 

	Hawaii
	Cuando quince o más estudiantes calificado en cualquier distrito escolar departamental desean inscribirse en el programa de educación medio del leguaje Hawaiiano, el superintendente de educación puede proporcionar las instalaciones para un programa de educación medio del lenguaje Hawaiiano o proporcionar transporte al plantel educativo más cercano que proporcione el programa, incluyendo un plantel de una escuela charter.

	Idaho
	Las escuelas charters se incluyen en el cálculo de los fondos de transporte para un distrito.  Una entidad autorizada de escuelas charters puede aprobar una escuela charter solamente si determina que la petición contiene una propuesta para los servicios de transporte como lo exige la ley.  El apoyo de transporte se le pagará a la escuela charter pública.  Cada escuela charter pública proporcionará al departamento un conteo de inscripción a partir del primer viernes de noviembre, de los estudiantes que asisten a una escuela charter pública y que residen a más de 1 ½ milla de distancia de la escuela.   Con el fin de reunir los requisitos para recibir el reembolso del estado, el estudiante que será transportado deberá residir dentro de la zona de asistencia de la escuela charter pública y deberá residir dentro del distrito escolar en el cual se localiza físicamente la escuela charter pública; o si reside a una distancia de 15 millas de la escuela charter pública, por carretera.



	Estado
	Legislación de las escuelas charters

	Illinois
	La junta escolar de cualquier distrito escolar que dispone que cualquier autobús escolar o medio para transportar a los alumnos para ir y venir de las escuelas públicas deberá pagar el servicio de transporte, sin costo, para los niños que asisten a una escuela charter o a cualquier otra escuela que no sea una escuela pública y que residan a una distancia de por lo menos 1 ½ millas de la escuela a la que asisten, y que residan junto o a lo largo de una carretera que se constituya una ruta regular de dicho medio de transporte o autobús de la escuela pública, dicho servicio de transporte se deberá extender desde algún punto de la ruta regular que esté más cerca o que esté más fácilmente accesible a sus casa para ir y venir de la escuela a la que asisten, o para ir y venir de un punto de dicha ruta regular que esté más cerca o más fácilmente accesible a la escuela a la que asisten dichos niños.  Si cualquiera de esos niños reside dentro de una distancia de 1 ½ millas de la escuela a la que asisten, la junta escolar deberá pagar dichos servicios de transporte a los niños sobre la misma base en la que dispone el transporte para sus propios estudiantes que viven dentro de dicha distancia de la escuela asistida.  Todos los servicios que el distrito escolar presta centralmente o a través de otros medios incluyendo el transporte, estarán sujetos a la negociación entre una escuela charter y la junta escolar local y deberá pagarse de los ingresos negociados; siempre y cuando la junta escolar local no intente, a través de una negociación o de cualquier otro medio, obligar a la escuela charter a que proporcione servicios de transporte a los alumnos a los que un distrito no tiene la obligación de darles transporte.

	Indiana
	Una propuesta para establecer una escuela charter deberá contener un plan de transporte.  Los servicios que una corporación escolar proporciona a una escuela charter, incluyendo los servicios de transporte, se les pueden proporcionar a no más del 103% del costo real de los servicios. 



	Iowa
	Una solicitud presentada a la junta estatal para que se apruebe una escuela charter deberá incluir los medios, los costos y un plan para proporcionar transporte a los estudiantes que asisten a la escuela charter.  El distrito que envíe a un estudiante a una escuela charter deberá hacerle los pagos a la escuela charter que lo reciba.  Un distrito que reciba a un estudiante podrá enviar los vehículos escolares al distrito de residencia del alumno usando la opción de inscripción abierta con el fin de transportar al alumno para llevarlo y traerlo de la escuela del distrito que lo está recibiendo, si las juntas de ambos distritos están de acuerdo con este arreglo.

	Kansas
	La junta de educación de cualquier distrito escolar en el cual se opera una escuela charter proporcionará el transporte para ir y venir de la escuela a los alumnos que reúnen los requisitos para recibir comidas gratis bajo la ley nacional del almuerzo escolar y que viven a una distancia de 2 ½ ó más de la escuela.  Nada de lo que se dispone en este párrafo impedirá que una junta de educación proporcione transporte a los alumnos que asisten a una escuela charter para recogerlos y llevarlos de la escuela.

	Louisiana
	Una escuela charter puede negociar con la junta escolar local para obtener los servicios del transporte escolar, así como otros servicios que proporciona la junta a otras escuelas públicas en el sistema.  Si a la junta escolar local se le pide proporcionar servicios de transporte a un estudiante de una escuela charter, entonces la escuela charter que está recibiendo los servicios de transporte reembolsarán a la junta escolar local el costo real de dichos servicios de transporte.  Las escuelas charters están expresamente incluidas en un estatuto que proporciona un programa para el desarrollo infantil temprano y clases de actividades de enriquecimiento que incluye el transporte de cada estudiante.  

	Maryland
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto al transporte.  


	Estado
	Legislación de las escuelas charters

	Massachusetts
	La junta de educación establecerá la información que se necesita en una solicitud para que se apruebe una escuela charter; siempre que, no obstante, dicha solicitud incluirá la disposición de las instalaciones escolares y el transporte de alumnos.  El comité del distrito escolar de la escuela charter en donde residen los niños les otorgará servicios de transporte bajo los mismos términos y condiciones del transporte que se les proporciona a los niños que asisten a los distritos escolares locales.  Los estudiantes que no residen en el distrito en el cual se localiza la escuela charter reunirán los requisitos para recibir servicios de transporte.  A una escuela charter regional designada por la junta de educación y cuya escuela charter proporciona transporte a todos los estudiantes de los municipios de las escuelas charters, también se le reembolsará el costo del transporte que se les proporciona a los alumnos que residen fuera del municipio en donde se localiza la escuela charter, pero no se reembolsará el transporte entre la escuela charter y la casa por ningún alumno que resida a una distancia menor a una milla y media de la escuela charter.

	Michigan
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto al transporte, con excepción de una disposición en la constitución del estado en la cual estipula que mediante la legislatura se puede proporcionar transporte a los estudiantes para ir y venir de la escuela. 

	Minnesota
	El ingreso del transporte se le pagará a una escuela charter que proporcione servicios de transporte, y la asistencia que se otorgue para el transporte será igual al ingreso que se reciba por éste.  Si una escuela charter elige proporcionar transporte a los alumnos, el transporte lo deberá proporcionar la escuela charter dentro del distrito en el cual se localiza la escuela charter.  El estado debe pagar la asistencia de transporte a la escuela charter.  Para los alumnos que residen fuera del distrito en el cual se localiza la escuela charter, a ésta no se le exige que proporcione o pague el transporte entre la residencia del alumno y el límite del distrito en donde se localiza la escuela charter.  Una escuela charter le deberá reembolsar a un padre los costos del transporte de la residencia del alumno al límite del distrito en donde se localiza la escuela charter si el alumno proviene de una familia cuyo ingreso se encuentra en o por debajo del nivel de pobreza, de acuerdo con lo que determina el gobierno federal.  En el momento en que un alumno se inscribe en una escuela charter, ésta le deberá proporcionar al padre o tutor la información sobre el transporte.  Si una escuela charter elige no proporcionar servicios de transporte, el transporte para los alumnos inscritos en la escuela deberá ser proporcionado por el distrito en el cual se localiza la escuela a aquellos que residen en el mismo distrito en el cual se localiza la escuela charter.  El transporte lo deberá proporcionar el distrito en el cual se localiza la escuela al alumno que resida en un distrito diferente. 

	Mississippi
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto al transporte.  

	Missouri
	Una escuela charter reunirá los requisitos para recibir ayuda estatal para el transporte y podrá tener la libertad de contratar, mediante el distrito escolar o a través de cualquier otra entidad, los servicios de transporte para los estudiantes de la escuela charter.  

	Nevada
	Una solicitud de una escuela charter deberá incluir una declaración en cuanto a que si la escuela charter proporcionará a los alumnos transporte para ir y venir de la escuela charter.  Si la escuela charter proporcionará va a proporcionar servicio de transporte, la solicitud deberá incluir el plan propuesto para el transporte de los alumnos.  Si la escuela charter no va a proporcionar el transporte, la solicitud deberá incluir una declaración en cuanto a que la escuela charter trabajará con los padres y tutores de los alumnos inscritos en la escuela charter para desarrollar un plan para el transporte con el fin de asegurar que los alumnos tengan acceso al transporte para ir y venir de la escuela charter.  Una escuela charter que se esté convirtiendo a una escuela independiente deberá tener un plan que pueda identificar los servicios del distrito escolar que la escuela desee recibir, incluyendo el transporte. 

	Estado
	Legislación de las escuelas charters

	New Hampshire
	Los alumnos que residen en el distrito escolar en el cual se localiza la escuela pública que se ha convertido en escuela charter, recibirán servicios de transporte a esa escuela, el cual será proporcionado por el distrito bajo los mismos términos y condiciones y dicho transporte se proporciona a los alumnos que asisten a otras escuelas públicas dentro de ese distrito.  Sin embargo, cualquier costo agregado para dichos servicios de transporte será asumido por la escuela pública que se ha convertido en escuela charter.  Una solicitud para una escuela charter debe incluir un plan para el transporte de alumnos, incluyendo una disposición razonables de los recursos de la escuela pública convertida en charters para el transporte de alumnos que residen fuera del distrito en el cual se encuentra físicamente la escuela pública convertida en charters.

	New Jersey
	A los estudiantes que residen en el distrito escolar en donde se localiza la escuela charter se les proporcionará el transporte a la escuela charter bajo los mismos términos y condiciones de la misma manera en la que se proporciona el transporte a los estudiantes que asisten a las escuelas del distrito.  Los estudiantes que no son residentes recibirán servicios de transporte de acuerdo con los reglamentos establecidos por la junta estatal. 

	New Mexico
	La solicitud que presente una escuela charter para iniciar una escuela será un acuerdo propuesto entre la autoridad de escuelas charters y la escuela charter y deberá incluir una descripción de la manera en la que la escuela charter planea atender las necesidades de transporte y alimentos de sus estudiantes.  Una escuela charter local deberá negociar con un distrito escolar para proporcionar servicios de transporte a los estudiantes que reúnan los requisitos para recibir transporte.  El distrito escolar, junto con la escuela charter, pueden establecer un límite para el transporte de los estudiantes para ir y venir de la escuela charter que vaya más allá de los límites del distrito escolar.  Una junta escolar local o cuerpo gobernante de una escuela charter del estado, con la aprobación del director de transporte del estado, pueden prestar servicios de transporte adicionales para atender las necesidades establecidas del programa.   Para una escuela que no ha tenido buen desempeño y que se va a reabrir como una escuela charter del estado, el cuerpo directivo deberá desarrollar un plan por escrito y una carta constitutiva que sea satisfactoria para la comisión y que, como mínimo, se enfoque en las necesidades de transporte del estudiante.



	New York
	Una escuela charter será considerada una escuela no pública.  Por lo tanto la escuela charter y la solicitud deberán establecer la manera en la que los estudiantes que no reúnen los requisitos para recibir servicios de transporte, serán transportados para ir y venir de la escuela.  Un distrito escolar puede celebrar un contrato para la prestación de servicios complementarios de transporte para que los lleven a una escuela charter, y dichos servicios serán proporcionados por el distrito escolar a costo.  


	Estado
	Legislación de las escuelas charters

	North Carolina
	La escuela charter puede proporcionar transporte a los estudiantes que están inscritos en la escuela.  La escuela charter deberá desarrollar un plan de transporte de modo que el transporte no sea una barrera a cualquier estudiante que resida en la unidad administrativa escolar local en donde se localiza la escuela.  A la escuela charter no se le requiere proporcionar transporte a ningún estudiante que viva dentro de una distancia de una y media millas de la escuela.  A petición de la escuela charter si la junta local de la unidad administrativa escolar local en donde se localiza la escuela charter opera un sistema de autobús escolar, entonces dicha junta local podrá contratar con la escuela charter para que proporcione los servicios de transporte de acuerdo con el plan de transporte de la escuela charter a los estudiantes que residen dentro de la unidad administrativa de la escuela local y a menos de una distancia de una y media millas de la escuela charter.  Una junta local puede cobrarle a la escuela charter un cargo razonable que sea suficiente para cubrir el costo de prestar estos servicios de transporte.  Aún más, una junta local puede rehusarse proporcionar transporte si demuestra que no hay espacio disponible en los autobuses que pretende operar durante el término del contrato, o no sería prácticamente posible proporcionar este transporte.  

	Ohio
	La ley estatal contiene disposiciones extensas en cuanto a las obligaciones de las escuelas de la comunidad
 para proporcionar transporte a los estudiantes nativos.  Las autoridades gobernantes de dos o más escuelas de la comunidad 

Pueden celebrar un contrato de grupo bajo el cual las escuelas pueden trabajar en conjunto para transportar a los estudiantes que están inscritos en las escuelas.  Se puede establecer una escuela nueva en la comunidad en dos distritos escolares bajo el mismo contrato si el transporte entre las dos instalaciones no requiere más de treinta minutos de tiempo directo de viaje de acuerdo con lo que mida el autobús de la escuela.  

	Oklahoma
	El transporte lo proporcionará la escuela charter de acuerdo con los estatutos que se aplican a otras escuelas públicas y solamente dentro de los límites de las zonas del transporte del distrito escolar en el cual se localiza la escuela charter.  Una escuela charter le proporcionará al padre o tutor la información relacionada con el transporte en el momento en el que se inscriba el estudiante en la escuela charter. 

	Oregon
	La escuela charter será responsable por proporcionar transporte a los estudiantes que residen dentro del distrito escolar y que asisten a la escuela charter pública.  La escuela charter pública podrá negociar con un distrito escolar que se proporcione transporte a los estudiantes que asisten a la escuela charter pública.  El distrito escolar dentro del cual se localiza la escuela charter pública será responsable por el transporte de los estudiantes que asisten a la escuela charter pública de la misma manera en la que se les proporciona a los estudiantes que asisten a escuelas públicas que no son charters si el estudiante es un residente del distrito escolar.  Los estudiantes que asisten a escuelas charters y que residen fuera del distrito escolar pueden usar las rutas existentes de los autobuses y los servicios de transporte si el distrito escolar en el cual se localiza la escuela charter pública. 




	Estado
	Legislación de las Escuelas Charters

	Pennsylvania
	A los estudiantes que asisten a una escuela charter que se localiza dentro de su distrito escolar de su residencia, una escuela charter regional de la cual el distrito escolar forma parte o una escuela charter localizada fuera de los límites del distrito a una distancia que no exceda diez (10) millas, el distrito escolar de su residencia les proporcionará transporte gratuito a la escuela charter en las fechas y durante los períodos en los que la escuela charter esté en su sesión regular.  No se requiere transporte para los estudiantes de primaria, incluyendo los estudiantes de Kindergarten que residan a una distancia de 1.5 millas o a los estudiantes de secundaria que residan a una distancia de 2 millas de la escuela charter en la cual los estudiantes están inscritos.  Los Distritos que proporcionen transporte a una escuela charter fuera del distrito y los distritos que proporcionen servicios de transporte a una escuela charter que esté dentro del distrito reunirán los requisitos para recibir pagos de cada estudiante de escuela pública que se transporte.

	Rhode Island
	Todos los servicios que son proporcionados centralmente o de alguna otra manera por el distrito escolar en el cual se localiza una escuela pública charters decide utilizar incluyendo el servicio de transporte, se sujetarán a una negociación entre una escuela charter pública y el distrito escolar local y se deberán pagar de los ingresos de la escuela charter.

 

	South Carolina
	La solicitud para la escuela charter será un contrato propuesto y debe incluir una descripción de la manera en la que la escuela charter planea atender las necesidades de transporte de sus alumnos.  Sin embargo, el Estado no es responsable por el transporte de los estudiantes a una escuela charter a menos de que esté designada por el distrito escolar local como la única escuela seleccionada dentro del área de asistencia del distrito escolar local. 

	Tennessee
	El patrocinador que pretenda establecer una escuela charter pública deberá preparar y presentar una solicitud ante la junta de educación local, la cual proporcione el plan para el transporte de los alumnos que asistan a la escuela charter.  Si una escuela pública charters elige proporcionar servicios de transporte a sus alumnos, el transporte lo deberá proporcionar la escuela o se hará a través de un acuerdo con la LEA dentro del distrito en el cual se localiza la escuela en la misma manera en la que se le proporcionaría si los estudiantes estuvieran inscritos en cualquier otra escuela dentro de la LEA.  Si una escuela charter pública elige no prestar servicio de transporte a sus alumnos, la escuela no recibirá los fondos que de otro modo se gastarían para hacerlo.  Para los alumnos que residen fuera del distrito y que han sido aprobados por la junta gobernante de una escuela charter para que asistan a una escuela charter pública, la escuela no necesita proporcionar o pagar el transporte.  En el momento en el que un alumno se inscriba en una escuela charter pública, la escuela deberá proporcionarle al padre, madre o tutor del niño la información sobre el transporte.  Tanto la escuela como la LEA en la cual se localiza la escuela deberán incluir en sus reportes anuales cuáles son los planes de transporte en vigor para las escuelas charters. 

	Texas
	Una escuela charter de inscripción abierta deberá proporcionar servicio de transporte a cada estudiante que asista a la escuela en el mismo grado en el que a un distrito escolar se le requiere por ley proporcionarles transporte a los estudiantes del distrito.  Un distrito escolar o una escuela charter de inscripción abierta deberán proporcionarles a los estudiantes que requieren asistir a programas acelerados con transporte a dichos programas si éstos se llevan a cabo fuera de las horas regulares de la escuela. 

	Utah
	Una escuela charter no reúne los requisitos para recibir fondos estatales para el transporte.  La junta también deberá adoptar las reglas relacionadas con el transporte de los estudiantes para ir y venir de las escuelas charters. La junta gobernante de la escuela charter podrá proporcionar el transporte a través de un acuerdo o contrato con la junta de la escuela local, un proveedor privado o con los padres.  Existen fondos federales y estatales para el año fiscal 2009-10 para distribuirlos a los distritos escolares y a las escuelas charters, de acuerdo con esta escuela charter, el dinero para el transporte de los alumnos para ir y venir de la escuela, $ 65,646,865, de los cuales no menos de $ 2,584,435 se asignarán para las Escuelas de Utah para los estudiantes que padecen de sordera y ceguera con el fin de pagar los costos de transporte de los estudiantes de las escuelas y garantizar el gravamen para el transporte de $ 500,000.

	Estado
	Legislación para las Escuelas Charters

	Virginia
	La solicitud para la escuela charter pública deberá ser un acuerdo propuesto y deberá incluir una descripción de la manera en la que la escuela charter pública planea atender las necesidades de transporte de sus alumnos. 

	Wisconsin
	Las escuelas charters se incluyen expresamente en el estatuto de inscripción abierta de las escuelas públicas, que requiere el transporte de un distrito escolar no residente si un alumno es un niño con una discapacidad y transporte del alumno se requiere en el programa de educación individualizada desarrollado por el niño. 

	Wyoming
	La solicitud para la escuela charter deberá incluir una descripción de la manera en la que la escuela charter planea atender las necesidades de transporte de sus alumnos y si la escuela charter planea proporcionarles transporte a sus estudiantes. 


Apéndice C: Legislación Estatal para la Escuele Charter para los Estudiantes de ELL

	Estado
	Legislación de las Escuelas Charters
	Número de estudiantes ELL reportados en las escuelas charters


	Alaska
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	*

	Arizona

	El extenso monitoreo de las escuelas charters y los distritos escolares para determinar si el distrito escolar o la escuela charter están cumpliendo con las leyes estatales y federales de los ELLs.  Un distrito escolar o escuela charter deberá preparar y presentar al departamento un plan de medidas correctivas en una manera prescrita por la junta estatal de educación, que establezca los pasos que se tomarán para corregir las deficiencias, si las hay, que se observan en el reporte de monitoreo del departamento.  Un distrito escolar o escuela charter que determine la junta que no cumple con las leyes no deberá recibir ninguna cantidad de dinero del fondo de inmersión estructurada del inglés de Arizona para los ELLs y no reducirá la cantidad de dinero que se gaste en los programas ELL del distrito escolar o de las escuelas charters a pesar de la pérdida de dinero ocasionada por la falta de cumplimiento.   El departamento de educación distribuirá el dinero en el fondo para los distritos escolares y las escuelas charters en cantidades iguales que no excedan doscientos cincuenta dólares por cada estudiante del Inglés.
	5,949

	Arkansas
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	7

	California


	La ley estatal clasifica a los ELLs como “estudiantes con desventajas educativas”,  La ley de las escuelas charters consiste en proporcionar fondos asignando subsidios de bloques por categorías a las escuelas charters basándose en el número de “alumnos con desventajas educativas”, con el número de ELLs y los estudiantes elegibles para las comidas subsidiadas.  Dichos fondos tienen el propósito de ser comparables a los fondos recibidos por las escuelas que no son autónomas.  El Superintendente de Instrucción Pública asignará a cada LEA participante para cada alumno inscrito del 4º al 8º grado y que son identificados como alumnos que reúnen los requisitos para participar en el programa establecido de acuerdo con este capítulo cien dólares ($100) por año escolar, dándole prioridad a los fondos para las escuelas con la proporción más alta de alumnos inscritos que son identificados como ELLs en donde los fondos disponibles son insuficientes para apoyar la asignación mínima.  Como condición de recibir estos fondos, cada LEA deberá certificar que proporcionará un programa para la instrucción del aprendizaje progresivo del inglés con el fin de ayudar a los alumnos a que alcancen exitosamente las normas de este programa adoptadas por la Junta de Educación Estatal, incluyendo la instrucción de inmersión estructurada que se les da a los estudiantes del inglés, como una instrucción académica especialmente diseñada en inglés y estrategias del inglés simplificado para asegurar el acceso para los estudiantes del inglés al plan de estudios básico, a menos de que LEA haya obtenido una exención.
	7

	Colorado
	Las escuelas charters se incluyen de manera expresa en la legislación del estado de ELL que se dirige a todas las escuelas públicas.  Los cálculos estatales de los fondos del distrito para los “estudiantes en riesgos de fracasar académicamente” incluyen a los estudiantes ELLs y FRL en las escuelas charters dentro del distrito.  El porcentaje de ELLs en una escuela pública será considerado para la elegibilidad de una escuela charter en varios programas de subsidios.  A más tardar el 15 de septiembre del 2009, el departamento de educación deberá contratar a una persona o entidad privada para que lleve a cabo un estudio para evaluar la manera en la que la reducción en la inscripción de estudiantes en los distritos escolares en todo el estado tiene un impacto en los estudiantes que se quedan en dichos distritos y recomendar los remedios posibles a cualquier impacto negativo que pueda tener la reducción de la inscripción en los estudiantes.

El estudio deberá considerar los impactos a los estudiantes en los distritos escolares con una reducción a largo plazo en la inscripción de alumnos, los distritos escolares con una gran reducción a corto plazo en la inscripción de alumnos, y distritos escolares en los cuales un número cada vez mayor de alumnos asisten a la escuela charter en el distrito.  El estudio deberá incluir información sobre los costos fijos al proporcionar transporte, educación especial, aprendizaje progresivo del inglés.  Las escuelas charters deben cumplir con la ley estatal que exige que la escuela charter lleve a cabo una evaluación de las prácticas de proveedores si es autorizada por un proveedor de educación local de prioridad o de alta prioridad, que deberá enfocarse en las políticas y prácticas de dicho proveedor en relación con el aprendizaje progresivo del inglés.  Si el instituto o la junta escolar local determina que se debe nombrar a los miembros de un comité de responsabilidad escolar, la autoridad que los nombre deberá, dentro de lo posible, nombrar a las personas a que formen parte del comité de responsabilidad escolar que reflejen las poblaciones de los estudiantes que están considerablemente representados dentro de la escuela.  Si el instituto o la junta escolar local determinan que las personas serán electas para formar parte del comité de responsabilidad escolar, el director de la escuela exhortará a las personas que reflejen las poblaciones de los estudiantes que están considerablemente representadas dentro de la escuela para que los elijan en el comité. Dichas poblaciones de estudiantes pueden incluir, sin limitarse solamente a los estudiantes cuyo idioma natal no sea el inglés.
	404

	Connecticut
	Las solicitudes de las escuelas charters deben incluir una descripción de los procedimientos y criterios de admisión de los estudiantes para asegurar que la escuela no discrimine debido al dominio del inglés.
	35

	Delaware
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	81

	DC
	La ley de la escuela charter no incluye ninguna disposición en relación con los ELLs que no sea la disposición de pagos trimestrales a las escuelas charters por los servicios que se prestan a los estudiantes ELL. 
	1,049

	Florida
	La ley de la escuela charter no incluye ninguna disposición en relación con los ELLs que no sea una disposición general que garantice a los estudiantes LEP un derecho a una instrucción ESOL y a los padres de los estudiantes LEP un derecho a la participación en el programa ESOL.
	*

	Georgia
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	33

	Hawaii
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	*

	Idaho
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs..
	4

	Illinois
	La ley estatal expresamente incluye a las escuelas charters bajo el requisito de exámenes del Estado, incluyendo las adaptaciones individuales para los estudiantes ELL. 
	0

	Indiana
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	203

	Iowa
	La solicitud de la junta escolar para la aprobación con el fin de establecer una escuela charter deberá establecer la manera en la que la escuela charter proporcionará educación especial a los ELLs, de acuerdo con la ley estatal que cubre la educación de los ELLs en todas las escuelas públicas.
	*

	Kansas
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	*

	Louisiana
	La Constitución Estatal incluye a los ELLs como estudiantes que “corren el riesgo de fracasar académicamente” para propósitos de asignar fondos. 
	112

	Maryland
	La ley de las escuelas charters no contiene ninguna otra disposición que no sea la ley general del estado que dispone que deba haber ayuda financiera a una junta de un condado para los ELLs.
	N/A

	Massachusetts

	El comisionado necesita recopilar datos anualmente sobre el número de estudiantes inscritos en cada escuela charter que requieren programas para los estudiantes del inglés.
	1,038

	Michigan
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	4,391

	Minnesota
	Las escuelas charters se incluyen expresamente en las leyes estatales que rigen los reportes y los exámenes de todo el estado, incluyendo las disposiciones que rigen las pruebas de los ELLs y en las leyes estatales que asignan fondos basados en el número de alumnos del programa ELL.  Los fondos a las escuelas charters se prorratean basándose en el número de días de instrucción.
	5,700

	Mississippi
	La ley estatal de las escuelas charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los ELLs.
	*

	Missouri
	Si un patrocinador otorga tres escuelas charters o más, por lo menos una tercera parte de las escuelas charters que ha otorgado el patrocinador serán escuelas que recluten activamente a estudiantes de alto riesgo y se enfoquen en las necesidades de estos estudiantes a través de su misión propuesta, el plan de estudios, los métodos de enseñanza y los servicios.  Los estudiantes “en riesgo” incluyen a los ELLs.  Con el fin de calcular y distribuir la asistencia escolar estatal, los alumnos inscritos en una escuela charter deberán ser incluidos en la inscripción de alumnos del distrito escolar dentro del cual reside cada alumno y las escuelas charters deberán reportar la inscripción de los estudiantes ELL como parte de este conteo.
	N/A

	Nevada 
	Las escuelas charters están expresamente incluidas en la rendición de cuentas anual de los requisitos de información que incluyen información sobre el aprovechamiento de todos los alumnos, incluidos los datos demográficos de los estudiantes ELL.  La mesa directiva de cada distrito escolar y el órgano de gobierno de cada escuela "charter" se asegurará de que cada alumno que tiene dominio limitado del Inglés y está inscrito en el distrito escolar o escuela charter, según sea el caso, participe en los exámenes de aprovechamiento y de competencia administrados de conformidad con el este capítulo. La Junta Estatal fijará cambios y adaptaciones razonables que se deben utilizar en la administración de un examen para los estudiantes ELL para que lo tomen bajo condiciones normales. Los resultados de cada estudiante ELL y que toma un examen con las modificaciones y adaptaciones deben ser reportados y se incluirán en la determinación de si la escuela y el distrito escolar han logrado un progreso anual adecuado.
	*

	New Hampshire 
	La Ley Estatal de las Escuelas Charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los estudiantes ELL.
	0

	Nueva Jersey 
	La evaluación del comisionado del programa de escuela "charter" en el año 2001 debe incluir los datos demográficos comparativos de la inscripción de los estudiantes en distritos escolares de residencia y las escuelas charters que se encuentran dentro de esos distritos. La comparación incluirá la inscripción de los estudiantes ELL y el progreso del estudiante hacia el cumplimiento de las Normas de Plan de estudios básico, medido por los resultados de los estudiantes en las pruebas de evaluación a nivel estatal
	N/A

	Nuevo México 
	El sistema uniforme de rendición de cuentas alternativa para los distritos escolares y las escuelas que voluntariamente decidan participar en el proyecto piloto de seis años deberá incluir una metodología para el establecimiento de grupos de compañeros entre las escuelas participantes basándose en niveles comparables de la movilidad de estudiantes, la pobreza y el porcentaje de estudiantes ELL.  El sistema escolar de rendición de cuentas alternativas complementará pero será independiente de la evaluación en todo el estado y del sistema de rendición de cuentas establecido de acuerdo con la ley federal. Se basará en los logros de dominio del idioma Inglés como se ha demostrado en la evaluación del dominio del inglés de Nuevo México dentro de un plazo que será especificado por el departamento basándose en la investigación científica actual.  Las escuelas charters están expresamente incluidas en la universidad en todo el estado y el sistema de evaluación del trabajo de preparación, en los que el departamento de educación adopte las normas de ajustes razonables en la administración de las evaluaciones de la preparación para los estudiantes ELL.  
	*

	Nueva York 
	Una escuela "charter" debe demostrar esfuerzos de buena fe para atraer y retener una inscripción igual o mayor de los estudiantes ELL en comparación con las cifras de inscripción de estos alumnos en el distrito escolar en el que se encuentra la escuela "charter".  "Los contratos de la excelencia" celebrados por los distritos escolares identificados como los que necesitan medidas correctivas o se encuentran dentro de un estatus de reestructuración, o como una escuela que requiere el progreso académico deberá especificar los programas nuevos o ampliados para los cuales se utilizará la cantidad adicional de la asistencia total de fondos o subsidios y se afirmará que dichos programas beneficiarán principalmente a los estudiantes con mayores necesidades educativas que incluyen los estudiantes ELL.
	910

	Carolina del Norte 
	La Junta Estatal asignará los fondos a las unidades administrativas de la escuela local y las escuelas charters bajo una fórmula que toma en cuenta el porcentaje promedio de estudiantes en las unidades o en las escuelas charters en los últimos tres años que son estudiantes del inglés. La Junta Estatal asignará los fondos a una unidad o una escuela "charter" sólo si (i) la afiliación diaria promedio de la unidad o la escuela charter incluye por lo menos 20 estudiantes ELL o (ii) los estudiantes ELL comprenden al menos el 2.5% de la composición promedio diaria de la unidad o escuela charter. Para la parte de los fondos que se asignan en función del número de estudiantes identificados, el número máximo de estudiantes identificados para los cuales una unidad o una escuela charter recibe fondos no podrán exceder el 10.6% de su composición media diaria de miembros.  La Junta de Educación del Estado asignará a cada escuela "charter" una cantidad igual a la media de cuota por estudiante para la membresía promedio diario de las asignaciones de la unidad administrativa de la escuela local en la que la escuela "charter" se encuentra para cada niño que asiste a la escuela "charter" a excepción de la asignación para niños con discapacidades y para la asignación de los estudiantes ELL, así como una cantidad adicional para los estudiantes ELL que asistieron a la escuela "charter", basándose en una fórmula adoptada por la Junta del Estado.  Si un estudiante asiste a una escuela "charter", la unidad administrativa de la escuela local en la que reside el niño transferirá a la escuela "charter" una cantidad igual a la asignación de gastos actuales locales por alumno a la unidad administrativa de la escuela local para el año fiscal. La cantidad transferida de acuerdo con lo que se establece en este subpárrafo que consiste en los ingresos derivados de impuestos suplementarios serán transferidos sólo a una escuela situada en el distrito fiscal en donde se imponen estos impuestos y en el que el estudiante reside.
	657

	Ohio 
	Las escuelas de la comunidad, con excepción de las escuelas de la comunidad a través del Internet, o por computadoras, contarán con una financiación anual para la educación de sus estudiantes ELL.
	787

	Oklahoma 
	Una escuela "charter" no deberá limitar la admisión basada en el dominio del idioma Inglés.
	*

	Oregon 
	Una escuela pública no puede limitar la admisión de alumnos basándose en el dominio del idioma Inglés.
	12

	Pennsylvania 
	La ley estatal de las escuelas charters define los estudiantes "en riesgo" incluyendo a los estudiantes ELL.  Las escuelas charters están expresamente incluidas en las Boletas de Reportes del Estado que incluyen el número de estudiantes ELLs que toman el examen pero no incluye los datos sobre el rendimiento de ELL en la determinación de cuáles son las escuelas que cumplieron o no cumplieron las metas de rendimiento académico.
	1,299

	Rhode Island 
	La composición de la escuela charter pública debe ser el reflejo de la población estudiantil del distrito, incluyendo a los niños elegibles para almuerzo gratis o a precio reducido.  No se autorizará la carta para una escuela con una población estudiantil que no incluye a los estudiantes elegibles para recibir almuerzos gratis o a precio reducido, los estudiantes con dominio limitado del Inglés y los estudiantes de educación especial en un porcentaje combinado que es al menos igual al porcentaje combinado de los poblaciones de estudiantes inscritos en el distrito escolar en su conjunto.  Los fondos adicionales pueden ser asignados a la escuela pública del distrito escolar en la medida en la que el porcentaje combinado de estudiantes elegibles para recibir almuerzo gratis o a precio reducido, los estudiantes con dominio limitado del Inglés, y los estudiantes que requieren educación especial exceden el porcentaje combinado de los estudiantes en el distrito escolar en su conjunto. 
	284

	Carolina del Sur 
	Las escuelas charters están expresamente incluidas en los datos de los requisitos de información en el sentido de la responsabilidad escolar, que debe ser desglosada por subgrupos, incluyendo a los estudiantes ELL.
	*

	Tennessee 
	La Ley Estatal de las Escuelas Charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los estudiantes ELL.
	*

	Texas 
	La Agencia de Educación evaluará la eficacia de los programas conforme a este subcapítulo sobre la base de indicadores de rendimiento de los estudiantes, incluidos los resultados de instrumentos de evaluación. La agencia puede combinar las evaluaciones de las medidas de rendición de cuentas federales con respecto a los estudiantes ELL.  Si un distrito escolar o la escuela charter de inscripción abierta, no cumple con las normas pertinentes adoptadas por el comisionado, el organismo aplicará sanciones, que pueden incluir la eliminación de la acreditación, la pérdida de los fondos de la fundación de la escuela, o ambos.  A efecto de los programas de educación compensatoria, intensiva y acelerada, un "estudiante en riesgo de abandonar la escuela" incluye a cada estudiante que es menor de 21 años de edad que está aprendiendo inglés.  Las escuelas charters están incluidas en la legislación que rige las pruebas de los estudiantes ELL cuyo idioma principal es el español.  El Informe Anual Integral debe contener una evaluación de los logros del programa educativo estatal así como una comparación del desempeño de las escuelas charters de inscripción abierta y los distritos escolares en los indicadores de rendimiento de los estudiantes, que por separado agregan los datos de rendimiento longitudinal de todos los estudiantes identificados como ELL.
	8,699

	Utah 
	La ley estatal que asigna fondos a los distritos escolares para los Centros de Aprendizaje del Idioma Inglés de Alfabetización Familiar incluye expresamente las escuelas charters.
	372

	Virginia 
	La Ley Estatal de las Escuelas Charters no contiene ninguna disposición en cuanto a los estudiantes ELL.
	*

	Wisconsin 
	La ley del estado que dispone la financiación de ajuste en función al número de estudiantes ELL que reciben servicios incluye expresamente a las escuelas charters.  Las escuelas charters están expresamente incluidas con otros proveedores de educación en cuanto a la capacidad de eximir a los estudiantes ELL de los requisitos de tomar los exámenes.  
	8

	Wyoming 
	La ley estatal que clasifica a los estudiantes ELL como "en riesgo" a efectos de la financiación incluye expresamente a las escuelas charters.
	*
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� Keyes vs Distrito Escolar No. 1, Denver, Colorado, 1973.


� Observaciones del Presidente en el Discurso del Estado de la Unión, enero 27, 2010. Retrieved 1.28.10 at � HYPERLINK "http://www.whitehouse.gov/the-press-office/remarks-president-state-union-address" �http://www.whitehouse.gov/the-press-office/remarks-president-state-union-address� 


� The Race to the Top is a competitive funding program for K-12 education that allocates points for states that raise or eliminate caps on establishing charter schools. A number of states moved to consider passing charter school legislation or raising their existing cap on charter schools in advance of the January 19, 2010 deadline for state applications for the first phase of Race to the Top funding (Dillon, 2010).  Finally, as part of the Department of Education’s $3.5 billion funding program to Title 1 schools for school improvement, converting to charter schools is one of only four options available to schools in order to receive funding. For more information, see � HYPERLINK "http://www.ed.gov/news/pressreleases/2009/12/12032009a.html" ��http://www.ed.gov/news/pressreleases/2009/12/12032009a.html� (accessed on January 18, 2010).


� See Administration’s FY 2010 budget request beginning at F-75 at � HYPERLINK "http://www.ed.gov/about/overview/budget/budget10/justifications/f-iandi.pdf" ��http://www.ed.gov/about/overview/budget/budget10/justifications/f-iandi.pdf� (accessed on January 18, 2010). See also � HYPERLINK "http://www2.ed.gov/about/overview/budget/budget11/summary/edlite-section3a.html#expanding" ��http://www2.ed.gov/about/overview/budget/budget11/summary/edlite-section3a.html#expanding� (accessed on February 1, 2010).


� 2007-08 is the last year for which data is currently available at the national level, and is what is used in this report.


� In fact, in New Orleans, where a major push from the Bush Administration to convert to charter schools occurred in the aftermath of Hurricane Katrina, 57% of students attend charter programs (National Alliance for Public Charter Schools, 2009). For more information on charter schools in New Orleans, see Gumus-Dawes & Luce, 2010.


� Although not as central to the discussion of charter schools, some have noted charters’ non-reliance on established attendance zones--compared to public school zones that typically help link neighborhood segregation to school segregation--as a way charter schools could help combat racial isolation and promote inter-district learning opportunities (Eaton & Chirichigo, 2009).


� For more information on civil rights protections and charter schools, see a recently released Civil Rights Project brief, “Equity overlooked: Charter schools and civil rights policy,” available at � HYPERLINK "http://www.civilrightsproject.ucla.edu/research/deseg/equity-overlooked-report-2009.pdf" �http://www.civilrightsproject.ucla.edu/research/deseg/equity-overlooked-report-2009.pdf�. 


� In New Jersey, state legislation requires charter schools to seek, “to the maximum extent practicable,” a racially and socioeconomically diverse cross-section of students (Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009, p. 23). 


� At the same time, the extent to which charter schools further segregate students across different locations is still subject to debate. In the 2009 study of seven locales, for example, the authors noted that while substantial differences in the overall racial composition of charters and traditional public schools did exist, in many cases the differences for students moving from a traditional school to a charter were less than ten percentage points (Zimmer, et al., 2009).  Generally speaking, one of the research challenges in measuring charter school segregation is determining a reference group of public schools.


� Free and reduced-priced lunch eligibility is the most commonly used measure of poverty in schools. There are, however, a number of issues that make such heavy reliance on FRL data troubling, including evidence suggesting that stigma-sensitive high school students are less likely to participate in the program (Pogash, 2008; Kurki, A., Boyle, A., and Aladjem, D. K., 2005). FRL-eligibility is also a dichotomous measure of poverty – a student is either above the poverty line or below it - prohibiting a nuanced grasp of the number of children at varying levels of poverty. 


� Under federal law, Special Education students are entitled to a “free and appropriate public education” (FAPE). Public charter schools are therefore generally required to provide these services. Evidence suggesting charter schools are inappropriately screening Special Education students is, in effect, documentation of an illegal practice. Typically, if a traditional public school in a given district and state is obligated to provide special education services, a charter is as well. If a student needs more special education support and services than a regular public school would be expected to provide, the charter school would also not be obligated (though the district in which the student resides must still supply FAPE).


� Evidence suggests, for example, that KIPP academies (a well-known set of charter programs) recruit disadvantaged students who are known for being more highly motivated (Carnoy, et al., 2005; Tough, 2008). Some charter programs--including KIPP--also require a commitment of parent involvement (i.e. signing a contract) that prohibits the enrollment of some students.   


� If a charter school pretests students and those in trouble return to public schools, those remaining would have higher scores but not because of something in the educational process of the charter schools.


� For more information regarding the recent controversy, see “Scholars Spar Over Research Methods Used to Evaluate Charters” at � HYPERLINK "http://www.edweek.org/login.html?source=http://www.edweek.org/ew/articles/2009/10/08/07credo.h29.html&destination=http://www.edweek.org/ew/articles/2009/10/08/07credo.h29.html&levelId=2100" �http://www.edweek.org/login.html?source=http://www.edweek.org/ew/articles/2009/10/08/07credo.h29.html&destination=http://www.edweek.org/ew/articles/2009/10/08/07credo.h29.html&levelId=2100� and “Inside Charter School Research: The Beat(ing) Goes On” at � HYPERLINK "http://blogs.edweek.org/edweek/inside-school-research/2009/11/the_back-and-forth_on_charter.html?qs=charter+school+research+hoxby" �http://blogs.edweek.org/edweek/inside-school-research/2009/11/the_back-and-forth_on_charter.html?qs=charter+school+research+hoxby�. See also Reardon, S. F. (2009). Review of “How New York City’s Charter Schools Affect Achievement.” Boulder and Tempe: Education and the Public Interest Center & Education Policy Research Unit. Retrieved 12.15.09 from � HYPERLINK "http://epicpolicy.org/thinktank/review-How-New-York-City-Charter" \o "http://epicpolicy.org/thinktank/review-How-New-York-City-Charter" �http://epicpolicy.org/thinktank/review-How-New-York-City-Charter�


� As noted in a later section of this report, NCES’ Common Core of Data reports that California only has seven ELL students in charters. This is clearly a questionable categorization and enumeration of the actual ELL charter enrollment in the state, and highlights the urgent need for better data collection. 


� Restrictive language policies refer to state-mandated limitations on bilingual education instruction. In California, for example, Proposition 227 requires all public school instruction to be conducted in English, with few exceptions. In the interests of preserving innovation, charter schools are exempt from these state laws if the chartering document designates an emphasis on bilingual instruction. 


�Charter schools have expanded rapidly in California, where 88 new charter programs opened in the fall of 2009. For more information see, “Charter Schools Steadily Growing” at � HYPERLINK "http://blogs.edweek.org/edweek/District_Dossier/2009/11/charters_continue_their_march.html" �http://blogs.edweek.org/edweek/District_Dossier/2009/11/charters_continue_their_march.html� 


� Longitudinal data, often difficult to obtain, is required to further assess these charter-related issues.


� The data collection is mainly based on a stratified sampling methodology to ensure a representative sample of school districts from each state is included, but there is also a subset of districts, due in part to OCR’s oversight responsibilities to ensure equal opportunity, that are included: districts with more than 25,000 students, districts in states with 25 or fewer districts, and districts subject to federal court order and monitored by the U.S. Justice Department.  While only a fraction of school districts are sampled (around 6,000), because larger districts are automatically included, the dataset includes a large majority of all schools in the U.S.  The 2006 CRDC included 62,484 public schools and 61,275 of these public schools reported 0 or more students (e.g., those that reported a value and not “missing”) classified as ELLs.  A total of 52,901 public schools with ELL data are merged into the CCD data as these schools are classified as regular schools per CCD and report at least one student enrolled in the 2005-06 school year.  The ELL data are available for 913 charter schools and for 51,988 traditional public schools.


� See Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009


� For more discussion of the policy implications, see our earlier policy report (Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009, p. 18).


� Because many of our methods in this report were adapted from our earlier paper on charter school segregation, a prior version of this section was published earlier and has been adapted for this report’s analysis (Frankenberg & Lee, 2003).  


� In 2000, one school in Maine with 154 students was designated as both a magnet and charter school, but after further review, we deemed that it was not a charter school and do not include it here.


� In 2007-08, most of Louisiana’s charter schools were classified as other/alternative schools (47 enrolling 18,650 students).  We reclassified them as regular charter schools for our analysis here.


� In 2000, one school in Maine with 154 students was designated as both a magnet and charter school, but after further review, we deemed that it was not a charter school and do not include it here.


� We define these as “regular” schools as classified by the Common Core.  That excludes alternative, vocational, and special education schools.  There were 84,573 regular, traditional public schools in 2000 and only 83,560 schools in 2007.


� Among MSAs that have at least twenty charter schools.  See Appendix A for MSAs that have between 10 and 20 charter schools.


� Among MSAs that have at least twenty charter schools.  See Appendix A for MSAs that have between 10 and 20 charter schools.


� All Tablas that describe racial/ethnic composition or segregation of students use only the students for whom race-ethnicity is reported in the CCD.  As a result, the aggregate “total” is less than those reported in aggregate as “total membership” used in the enrollment section above.


� In Tablas throughout this report, the percentages may not add to 100% due to rounding.


� Two additional states among those with less than 5,000 charter school students also have a majority of blacks among all charter school students.  See Tabla A-3 in Appendix A.


� See Appendix of our earlier report, Equity Overlooked.  Available at � HYPERLINK "http://www.civilrightsproject.ucla.edu/research/deseg/equity-overlooked-report-2009.pdf" ��http://www.civilrightsproject.ucla.edu/research/deseg/equity-overlooked-report-2009.pdf�.


� We define the regions as follows--South: Alabama, Arkansas, Florida, Georgia, Louisiana, Mississippi, North Carolina, South Carolina, Tennessee, Texas, & Virginia. Border: Delaware, District of Columbia, Kentucky, Maryland, Missouri, Oklahoma, & West Virginia. Northeast: Connecticut, Maine, Massachusetts, New Hampshire, New Jersey, New York, Pennsylvania, Rhode Island, & Vermont. Midwest: Illinois, Indiana, Iowa, Kansas, Michigan, Minnesota, Nebraska, North Dakota, Ohio, South Dakota, & Wisconsin. West: Arizona, California, Colorado, Montana, Nevada, New Mexico, Oregon, Utah, Washington, & Wyoming.


� Alaska and Kansas each have just over 3,000 charter school students.  The charter enrollments in these states have a disproportionately high share of white students.


� Another 2 states where charter enrollment was less than 5,000 students had at least two-thirds of charter students in 90-100% minority schools (Tabla A-8).


� This is not uniformly true among states where the charter school enrollment is less than 5,000 (see Tabla A-8).  Some of these states have extremely small charter enrollments, representing no more than a handful of schools, and trends among these states should be judged with caution—yet also monitored if these enrollments begin to expand.


� Idaho has no black students in segregated minority schools.


� Delaware’s charter legislation as adopted in 1995 only specifies that charters can not be established to circumvent desegregation orders—which is no longer applicable since it was declared unitary in 1996.


� Due to rounding, numbers may not add up.


� These states are AZ, CA, CO, DE, FL, ID, NC, OR, & SC.  Among states with less than 5,000 students, this pattern holds for AK, AR, & VA.


� See also Arkansas in Tabla A-9.


� This was true for five additional states with charter enrollment less than 5,000 (see Tabla A-12).


� The same pattern is also the case among traditional public schools.


� Similar patterns hold in states with less than 5,000 charter school students.  See Tabla A-13 in Appendix A.


� There were also two states with charter enrollments less than 5,000 students where this was the case (see A-14 in Appendix A).


� Of course, black and Latino non-charter public school students also have exposure to whites, 32% and 41%, respectively, that is lower than the share of white students (76%). 


� Note that this stage of our analysis only includes schools for which we could match enrollment data for 2000 and 2007.  Due to the rapid growth of charter schools, only 28.2% of those that were operating in 2007-08 also were charter schools in 2000-01.  We also found 136 charter schools in 2007-08 that we could match to data for public schools in 2000-01, indicating that these may have been converted during this time period, and 45 schools that were charter schools in 2000-01 and are now non-charter public schools.  Because of the lower percentage of schools that we could match, we should interpret these results with caution.  There’s also a higher percentage of charter schools with missing data here than non-charter public schools.


� See Appendix A for trends in schools that transitioned from charter to public status or public to charter status during this time period.


� The geographic location is taken from the school’s location and does not specify, for example, whether a city or suburban school might be in a separate municipal district or part of a countywide district.  It would be informative for future research to explore how patterns of school geography might differ across various types of school district jurisdictions.


� The geographic distribution of charter and public schools is based on the 29 states with at least 5,000 charter students.


� See Tablas A-16 and A-17 in Appendix A for more detailed geographical breakdown for all states, and for comparative distribution of students among traditional public schools.


� This is also the case for five states with less than 5,000 charter school students.


� In a number of states, there are lawsuits challenging state educational funding for charter schools.  In some cases, charter schools allege that they are unfairly prohibited from accessing funds for building schools while in other states, school districts try to prevent funding charter schools in their area.  It is beyond the scope of this report to examine these claims except to note that these cases may impact the location of charter schools, which therefore may also impact nearby school districts. See “Charter advocates challenge school finance systems in Arizona and North Carolina” accessed on December 7, 2009 at http://www.schoolfunding.info/news/litigation/09-10-16%20Charter%20Litigations.php3.


� P. 34, the State of Public Education in New Orleans: the 2008 report accessed on December 7, 2009 at http://www.tulane.edu/cowen_institute/documents/2008Report_000.pdf.


� In one of these states, Arkansas, school district attorneys have alleged that the lack of transportation to charter schools has made it difficult for poor and minority students to attend them, which has complicated the district’s efforts to comply with existing federal desegregation settlement (Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009, p. 15).


� In some states, transportation is required for students choosing charter schools under the NCLB transfer provision from schools not making adequate progress.


� Similar analysis was done examining earlier data by Carnoy, et al., 2005.


� Numbers may not total due to rounding.


� One of the reasons traditionally cited as to the lower percentage of charter schools reporting free/reduced lunch data are the administrative burdens of reporting and tracking students.  However, the National School Lunch Program offers an option for schools to serve free lunch to all students, and the Department of Agriculture only requires them to submit paperwork estimating the number of low-income students every four years.  This could greatly reduce any compliance burden for charter schools. See Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009 for more discussion.


� This excludes those schools that may legitimately have no eligible students but also excludes those that do not offer the School Lunch Program.


� Ohio did not report FRL data for charter or traditional public schools in 2007-08 and thus is excluded from discussion here.


� These states are AK, ID, IL, NV, NH, NC, OK, and PA.


� They are HI, IL, NY, OK, and SC.  In several of these states, there may be only one charter school missing FRL data.


� In examining poverty concentration here, we use the subset of charter and traditional public schools that report at least one FRL student.  Tablas including schools reporting “0” FRL students are in Appendix A.


� Compounding the problem of not full reporting of FRL data, there are also concerns that FRL students may not fully reflect students from low-income households (Kurki, Boyle, & Aladjem, 2005; Reardon, Yun, & Kurlaender, 2006).


� Note that this relationship has strengthened in recent years.  Orfield & Lee (2007) found in 2005-06, 84% of segregated black and Latino schools were also schools of concentrated poverty.


� This Tabla is calculated by excluding all schools that reported missing or 0 as their number of free/reduced lunch students.  See Appendix A for Tabla including schools reporting no Free/Reduced Lunch students (but excluding schools reporting “missing”).


� Earlier the federal government also enacted Title VII of the Elementary and Secondary Education Act in 1968, which promoted the right of students to learn English as well as academic content.  Significantly, this Act suggested that instruction in a student’s native language in addition to English was preferred for students with limited acquisition of English.


� For discussion of federal government’s role, see Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009 supra note � NOTEREF _Ref251698541 \h �Error! Bookmark not defined.�.


� These states are Connecticut, Missouri, New York, Oklahoma, Oregon, and Rhode Island; notably, only Oregon is from the West or South where the largest number of Latino students reside.  See descriptions in Appendix C.


� 


� 


� In 2007-08, just over 1,200 agencies enrolling 5,600 students did not report the charter status of the schools associated with them.  Although this educated a tiny fraction of all public school students, nearly 30% of these students were ELL.


� 


� 


� 


� 


� 


� 


� See also Frankenberg & Siegel-Hawley, 2009 at http://www.civilrightsproject.ucla.edu/research/deseg/equity-overlooked-report-2009.pdf


� These provisions included free transportation, outreach to all members of the community, diversity goals, random lotteries if student demand exceed availability of seats, and a unique educational theme that would attract students to the school.  Magnet schools were successful and quite popular among school districts and families as a way of combining compliance with desegregation requirements and educational reform, although in recent years the federal funding program for magnet schools had added a number of objectives that potential grantees must address in addition to reducing racial isolation (Frankenberg & Le, 2009; Frankenberg & Siegel-Hawley, 2008).


� See � HYPERLINK "http://www.ed.gov/offices/OCR/archives/pdf/charter.pdf" ��http://www.ed.gov/offices/OCR/archives/pdf/charter.pdf� (accessed on January 14, 2010).


� While President Obama’s FY 2011 budget called for a ten percent increase in magnet school funding to $110 million and suggests it will give preference to applications that reduce racial isolation, this funding lags significantly behind that of charter schools.  


� The FY 2011 budget combines funding for charter schools with voluntary public choice, parent information centers under a broad category of “expanding educational option”.  Together, the proposed budget requests $490 for these programs.  Accessed on February 1, 2010 at http://www2.ed.gov/about/overview/budget/budget11/summary/edlite-section3a.html#expanding.


� States that have altered charter school policies in advance of submitting their Race to the Top applications for Phase 1 include California, Illinois, Tennessee, Louisiana, and Mississippi.  Yet, some states also rejected proposals to pass charter school legislation (Kentucky) or to raise the cap on charter schools (New York). See “States Change Laws in Hopes of Race to the Top Edge” accessed on January 20, 2010 at � HYPERLINK "http://www.edweek.org/ew/articles/2010/01/20/19rtt-sidebar.h29.html" ��http://www.edweek.org/ew/articles/2010/01/20/19rtt-sidebar.h29.html� and “The Race to the Top” accessed on January 20, 2010 at http://www.whitehouse.gov/sites/default/files/RTT_factsheet.pdf.


� All MSAs in Appendix A Tablas have between 10 and 19 charter schools.  Those with 20 or more charter schools are contained in Tablas in the main text of the report.


� Ohio did not report FRL numbers in 2007-08.


� Ohio did not report FRL numbers in 2007-08.


� Thanks to Jacqueline Dan for her work in reviewing state charter school legislation and compiling information in Appendices B and C.


� A “community school” is what Ohio calls its public charter schools.  More specifically, a “community school” is a public nonprofit school that operates independently of any school district, under contract with an authorized sponsoring entity (� HYPERLINK "http://www.ode.state.oh.us/GD/Templates/Pages/ODE/ODEPrimary.aspx?page=2&TopicRelationID=662" �http://www.ode.state.oh.us/GD/Templates/Pages/ODE/ODEPrimary.aspx?page=2&TopicRelationID=662�).


� * denotes states in which there were no “charter-only districts” but instead charter schools were part of districts that also had traditional public schools as well, making it impossible to discern the reported number of ELL charter school students.  Further, as described above, some states (Maryland, Missouri, New Jersey, and South Dakota) do not report ELL students, and in some states, districts with only charter schools do not report ELL numbers.  Due to relying on enrollment numbers from charter-only local educational agencies, it is quite possible that this under-estimates the number of ELL students in charter schools.


� Passed Proposition 203 restricting bilingual education in 2000.


� Passed Proposition 227 restricting bilingual education in 1998.  Charter schools are exempt from this ban if the charter specifies an emphasis on bilingual instruction.


� Passed Question 2 restricting bilingual education in 2002.
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